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IMAGINARTE - GOOPERATIVA DE
Armistas Puasticos £ Visuais

Neste numero, a capa da ADVIR reproduz uma das obras
de Jorge Lumen, “Leo I, um jovem artista que vem
oferecer aos nossos sentidos a alegria de seus tracos livres
e 0 encantamento de formas ludicas e sensuais, langando
nosso corpo — inteiro — a promessa fatal de existir.

Além do simples prazer da arte, optamos pelo quadro de
[Lumen porque, nele, o artista utiliza o lixo, neste caso
guimbas de cigarro, como matéria-prima de seu trabalho. Ja
que o tema central deste ntumero é.0 meio ambiente,
pareceu-nos uma oportunidade irrecusavel. Mobilizou—nos,
ainda, o desejo de trazer aos leitores de ADVIR um
panorama dos trabalhos desenvolvidos pela IMAGINARTE,
“a tnica cooperativa no Brasil voltada especificamente para
as artes plasticas e visuais que foi criada e desenvolvida no
Estado do Rio de Janeiro, tendo sido fundada em 26 de
outubro de 1999 pelos artistas Candida Boechat, Corréa
Camargo, Bernardii, Marcia Mansur, Ana Ltcia Schieck,
Célia Paulino, Glaucia Bustamante, Idalina Mercante, Maki
Takeuchi, Mario Reis, Sérgio Odilon, Fernando Bonorino,
Florentino, Teté Lacerda, Levi Carlos, Vanda Jardim, Luiz
Alfredo, Clélia Brito e Marilia Monteiro.

E intencio da Cooperativa IMAGINARTE promover uma
mobilizacdo de forma inteligente, equanime, democratica e
atual, unindo os artistas na busca solidaria de objetivos
comuns, capazes de produzir as acdes que estes sempre
almejaram: a) Viver da arte e para a arte; b) Comunicar as
idéias, fazendo—as circular sem exclusdes; ¢) Mostrar que
o ser humano é a expressio da arte que produz.”

Na pagina que se segue e ilustrando a maioria dos
artigos desta edicdo, ADVIR traz um pouco da forca
criativa que se traduz em seu nome — IMAGINARTE.
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Bernardii “Imagindrio IT”
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orientacdO aos colaboradoreS

REVISTA ADVIR

E uma revista semestral e publicara,
preferencialmente, artigos de professores da Uer)
que abordem temas relacionados a Universidade em
todos os seus aspectos: politico, administrativo,
académico, ciéntifico e cultural.

Por ser uma publicacio que se propde a atingir um
plblico abrangente, ADVIR ndo publicara artigos
cientificos especializados. Contudo, seri aceitos
artigos de divulgacio cientifica, que deverio ser
escritos de forma a permitir o entendimento por
leitores de outras ireas do conhecimento.

ENTREVISTA

Os Conselhos Editorial e Consultivo definirdo o tema
desta secdo e indicardo nomes dos possivels
entrevistados. No entanto, serdo aceitas sugestoes
de temas e nomes.

PONTO DE VISTA

Serio publicados artigos assinados, com pontos de
vista diferenciados acerca do tema central,
previamente definido e divulgado.

ACADEMIA

[Publicara artigos nio—especializados de tema livre,
objetivando, com isso, apresentar um demonstrativo
da produgido académica dos professores da Uerj. A
cada nimero, ADVIR procurara contemplar
diferentes areas do conhecimento.

ENSINO, PESQUISA & EXTENSAO

Publicara textos que analisem e divulguem projetos
e experiéncias de interesse nos campos do ensino,
da pesquisa e da extensio.

ARTE & CULTURA

Publicard textos sob as formas de resenha, critica
ou artigo, sobre temas relacionados aos campos da
arte e da cultura.

OPINIAO

Publicara textos que expressem a opinifo pessoal do
autor sobre tema de livre escolha.

CAENTRE NOS

Publicara cartas recebidas, no todo ou em parte, a
critério do Conselho Editorial.

DOCUMENTO

Publicara material de carater historico e documental,

no todo ou em parte, preferencialmente relacionado
ao tema central da revista.

CRITERIOS PARA O ENVIO DE ARTIGOS

1. Artigos de alunos de graduacio e pés—graduagido
devem, necessariamente, ser acompanhados de
parecer de um docente com formacio na area de
conhecimento do texto.

2. Notas e referéncias bibliograficas deverio ser
colocadas ao final do texto, conforme padrao da

ABNT.

3. Todo artigo recebido sera submetido ao Conselho
Consultivo, que decidird, em carater definitivo e
com base em critérios cientificos, sobre sua
publicacido ou nio, ficando a critério do Conselho
Editorial definir em que edigio da revista isto
ocorrerd, tendo em vista aper as critérios de
adequacio editorial.

4. Fotos e ilustracdes seriio aceitas como
contribui¢do espontinea, mesmo que nio se fagam
acompanhar de artigos.

As fotos e ilustragdes que vierem a ser utilizadas
trardo os créditos de seus autores. ADVIR nio se
responsabiliza pela devolugdo do material
recebido.

5. Os artigos deverido, necessariamente, ser
enviados ja digitados e em programas compativeis
com o ambiente Windows.

6. A dimensio total dos textos nio poderd
ultrapassar o limite de 08 (oito) laudas, incluindo-
se referéncias bibliograficas, notas, graficos, etc.

7. O texto devera vir, necessariamente,
acompanhado do nome completo de seu autor,
instituicdo e setor onde trabalha, ultima titulagdo,
telefone e endereco completos.

8. Independentemente dos prazos divulgados nos
editais de convocacgdo de artigos, os textos
enviados, desde que aprovados pelo Conselho
Consultivo, passam a fazer parte do Banco de
Artigos da revista, aguardando publicagio no
numero subseqiiente,

IMPORTANTE

Os artigos gue nio obedecerem aos critérios aqui
divulgados nio serio recebidos pela assessoria
editorial da Asduer).
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editoria,l

Oito anos e doze edi¢des, e ndo sem certa

surpresa, assistimos ao parto natural de uma revista. A advir que vocé tem
nas mios foi integralmente produzida a partir do nosso banco de artigos.

A quantidade de textos remetidos a revista ha muito supera a nossa
capacidade de publicagdo. O fato deve-se menos a limites de espago — o
nltimo namero (set/99) trouxe vinte artigos em 136 paginas — que ao crédito
depositado por professores da UERJ e de outras instituicdes neste projeto
coletivo chamado Advir. Sdo dezenas de artigos enviados espontaneamente
durante todo o ano. Quando aprovados pelo conselho consultivo, os textos
passam a fazer parte do nosso banco. O procedimento nos garante qualida-
de, independente do material especifico produzido para cada nimero.

A novidade de ADVIR 13 é que, pela primeira vez, o conselho editorial
se desobrigou da escolha de um tema especifico. Meio ambiente tornou-se
objeto central desta edicio a partir da persisténcia de questdes relacionadas
ao tema observada nas recentes colaboracdes espontineas. Este namero €,
por um lado, fruto da preocupacgio dos colaboradores em dar visibilidade ao
debate e, por outro, do senso de oportunidade dos editores da revista.

Desertificacio da Amazdnia, escassez de agua potavel, degelo da calota
polar, ameacas que, caso venham a se confirmar, ndo nos encontrardo vivos
para sofrer suas atrozes conseqiiéncias. Nos ultimos meses, a no¢édo de
desastre ambiental deixou de pertencer ao imaginario de um holocausto
futuro, mera especulacio de ambientalistas parandicos. A confortavel apre-
ensio desta idéia foi modificada pela presenca nada especulativa do odor,
insuportavel, oriundo da Lagoa Rodrigo de Freitas e da desqualificacdo dos
balnedrios da cidade. Do leme ao pontal, o carioca viu um dos maiores
simbolos da cidade transformar-se, sem conotagio, num mar de lama.

O pior estava por vir. No primeiro semestre do ano, a Petrobras
protagonizou dois graves acidentes, com derramamento de 6leo, no Rio de
Janeiro e no Parana. O caso é exemplar para a compreensio da mais nova
epidemia nacional: os desastres ambientais. Se o problema, como manifes-
tacdo endémica, parece novo, as suas causas sio velhas conhecidas. A falta
de freios com que o capital se movimenta no pais, tanto na esfera publica
quanto na privada. A forma como a privatiza¢do do estado brasileiro se
exprime na via tnica do beneficio ao capital. A falta de fiscalizacédo e a
inversio de critérios no emprego de verbas publicas. A nova engenharia
administrativa, que prioriza cortes na folha de pagamento em detrimento da
seguranca e saude da populacio.

O Sindicato dos Petroleiros do Norte-Fluminense divulgou no seu
informativo de agosto o relatorio aprovado na Comissio de Infra-estrutura
do Senado, que investiga o acidente na REDUC no dia 18/01. O relatorio
aponta, como um dos principais fatores para o acidente, a politica de
terceirizacdo e reducdo de efetivo na Petrobras, confirmando, assim, as
dentincias da categoria petroleira. Mais que isso, confirmando a urgéncia do
tema e a urgéncia de nossa intervencio.

Participemos entio deste debate. Com urgéncia!




CLELIA BRITO ‘
“Abstracdes VI’ ‘
tm/6leo - 0,81x0,65
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um desafio para o proximo milénio

Desde o surgimento do con-
ceito de ecologia cunhado por
Ernest Haeckel, em 1866, num
rodapé de seu livro, substituin—
do a palavra biologia por ecolo-
gia, ele jamails poderia prever
que tal termo se tornaria um tema
de muita polémica e gquestio fun-
damental para a sobrevivéncia da
humanidade nos tempos atuais.

Em sua classica definicdo, a
ecologia era considerada a cién—
cla da economia, do modo de
vida, das relacdes externas dos
organismos. No século passado,
disputavam-se correntes do
pensamento sistémico que ten-—
tava explicar o surgimento da

vida dentro de uma perspectiva
holistica, ou seja, travavam-se
debates entre organicistas e vi-
talistas, num sinal precursor das
atuais ciéncias da complexidade
que busca, entre outros, o co-
nhecimento da vida enquanto
sistemas dindmicos nio-lineares
(Prigogine & Stenders, 1992).
O mundo tem passado por
grandes transformacoes desde o
advento da revolucgdo cientifica
e da revolucio industrial, as quais
mudaram todos os paradigmas
vigentes na época. Das chami-
nés das fabricas ao surgimento
do automovel, dos computadores,
das naves espaciais, da biotec-
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nociéncia e das novas tecnolo-
gias, novamente o mundo se re—
voluciona e precisa reconstruir
seus sistemas econdmicos, poli—
ticos e socioculturais, dentro de
um contexto de incertezas e num
processo de ‘planetarizacio’.

Enormes desafios surgiram no
Pos-guerra, sendo a variavel
ambiental uma de suas facetas.
Desastres ambientais como o lan—
camento do mercirio em Minam-
mata, no Japio, e o desastre nu—
clear de Tchernobyl colocam o
problema ambiental em sua di-
mensdo global, aproximando a
ecologia da economia, como nos
indicava Haeckel no século pas—
sado. Inaugura-se, entdo, uma
sociedade de riscos, impondo-se
a construcio de uma ‘nova ética’,
a partir do que o filésofo alemio
Hans Jonas chama de Heuristica
do Medo, propondo uma “ética da
responsabilidade” (Jonas, 1973)
e da precaucgio face aos perigos
tecnoldégicos aos quals estamos
submetidos.

Ao referir-se a esta tematica
em aula inaugural proferida em
1972, o ilustre Professor Breno

Marcondes Silva considerava a
importancia do papel do ser hu-
mano como gerente da ecosfera,
sendo as espécies nativas grada-
tivamente substituidas por aque—
las que oferecem beneficio ime-
diato ao homem. Este opera no
sentido de diminuir o nimero de
espécies, ou seja, a variedade de
seres presentes, o que torna o
equilibrio geral mais instavel, pois
a relacdo de dependéncia direta
de um ser para com o outro vai
se estreitando cada vez mais. As—
sim, a0 mesmo tempo em que
conseguimos concentrar maior
quantidade de bens, com a mes-—
ma quantidade de energia basica,
colocamos o sistema como um
todo numa situacdo de estabili—
dade cada vez mais dificil. A si-
tuacio ainda se agrava quando,
em decorréncia da maior utiliza-
¢ao da natureza, o homem simul-
taneamente reduz 0s espagos na—
turais, incorporando—os ao pro-—
cesso produtivo, utilizando-os
como receptaculo de residuos.
Hoje, tornamo—nos responsa-
veis diretos pela conservacao e,
contraditoriamente, pela preda-
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O ambiente deixa de ser visto
apenas como um provedor de
recursos e deposito de residuos

cdo do patrimdnio natural, con-
cretizando a visdo quase profé-
tica de Giordano Bruno, no sé-
culo XVI, ao afirmar que o ho-
mem seria capaz de atuar a mar-
gem das leis naturais e triunfar
como Deus da terra. Pensamen-
to este compartilhado por Des-
cartes ao considerar que seria—
mos tais como senhores e pos-—
suidores da natureza. Esta aven-—
tura estd em processo, quando
pensamos na poténcia atual do
arsenal militar e biotecnologico
a nossa disposicio (Silva &
Schramm, 1997).

Dentro do nosso espac¢o limi-
tado, cabe-nos refletir sobre as
conseqiiéncias futuras de nossas
atitudes e opg¢des atuais e, den-
tre as alternativas que surgem,
em termos de projeto de socie-
dade, podemos citar a 1implan-
tacdo da Agenda 21. Este impor-
tante documento, resultante da
Conferéncia das Nacgdes Unidas
sobre Melo Ambiente e Desen-
volvimento (CNUMAD-92) rea-
lizada no Rio de Janeiro, é um
marco, um modelo alternativo
para pensarmos o futuro da hu-

manidade num contexto em que
as questdes globais ndo podem
mais estar dissociadas das con-
sideracdes locais. Agora o ‘pen-
sar globalmente e agir localmen—
te' ganha, ndo mais um sentido
utopico de quando for cunhado,
mas passa a ser uma realidade
necessaria para promover um es-
tilo de desenvolvimento que res—
peite a sustentabilidade do ser
humano no seu habrtat. O ambi-
ente deixa de ser visto apenas
como um provedor de recursos e
depodsito de residuos, mas um
substrato sem o qual ndo subsis—
timos, apesar de todo o avanco e
aparato tecnologico atual.
Planejar as acdes governa-
mentais de médio e longo prazos
torna-se, entdo, um enorme de-—
safio, implicando em mudancas
estruturais e de mentalidade,
tanto por parte das institui¢des,
como por parte dos tomadores
de decisdo. Para lograr tais ob—
jetivos € necessario um projeto
muito claro do que se quer para
o destino das futuras geracdes.
[sto implica em levar em consi—
deracdo a opinido e participagao
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dos diversos segmentos da so-
ciedade, ampliando—se espacos
de debate sobre os problemas e
alternativas possiveis, constru-
indo-se, deste modo, solugdes
criativas e inovadoras, além da
necessaria prevenc¢io dos riscos
tecnologicos e ambientais.

Os objetivos acima-menciona-—
dos requerem abertura e trans-—
paréncia que niao podem sobre-
pujar, ou anular, os conflitos
existentes dentro de um proces—
so radicalmente democratico. A
questdo socio—ambiental é, sem
duvida, polémica e conflituosa,
envolvendo interesses difusos.
Portanto, nos planos e projetos
governamentais, tais dimensdes
devem ser consideradas, bus-
cando—se consensos e acordos
temporarios para problemas de
natureza especifica.

Para as universidades, abre-
se um campo muito fértil de pes-
quisa e Interac¢io com a socie-
dade, podendo contribuir efeti—
vamente para a formacdo de uma
nova mentalidade, a qual so6 pode
surgir a partir de um processo
educativo e de comunicacio

interativa, Ja que vivemos na so—
ciedade da comunicacédo.

Somos importantes interlocu-
tores e devemos atender as ex—
pectativas e demandas que sur—
gem de forma acelerada, impul-
sionando-nos a repensar 0 nos-—
so papel.

Deste modo, a questdo am-
biental nos abre uma brecha, um
canal de comunic(agio), um es-
forco para reintegracio dos di—
versos campos do saber intra e
extramuros, impostos pelas con—
tingéncias do conturbado mo-
mento atual.
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ANA SCHIECK
“Olho do Furacao”
a.s.t - 1,00x0,80

7

O presente texto procura fa-
zer algumas reflexdes a partir da
vivéncia educacional de seus au-
tores num programa de capa-
citacdo de professores de cién-
cias naturais, efetivado em maio
de 1997, no Seminéario Estadual
de Ciéncia Interativa, realizado
em Faxinal do Céu—-PR.

Naquela ocasido, tivemos a
oportunidade visitar i1 foco a Usi—
na Hidrelétrica de Foz do Areia e
confrontar o discurso “ecologi—
co” da Companhia Paranaense de
Energia Elétrica (COPEL) e da
Secretaria de Estado da Educa-
¢30/PR com a realidade concre-
ta, a partir de temas que, ao se—

na educagdo ambie%

rem problematizados, tornaram-
se objeto de Investigacio ativa
dos participantes.

QUESTOES GERADORAS

Uma questdo precisava ser
respondida naquele momento: o
que representava um fisico e um
bitlogo, juntos, oferecendo uma
oficina sobre usina hidrelétrica?
Fisica e Ecologia estavam juntas
na programacgao por mera coin-
cidéncia, conveniéncia pessoal —
afinal, os coordenadores ja se
conheciam de longa data — ou
haveria um fundamento que as
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unisse? Para nos, esse encon-
tro nao era fortuito. Ha nio ape-
nas um ponto em comum, mas um
problema comum que suporta
estes dois fatos sociais, e que
merecem ser investigados de
forma colaborativa, justamen-
te para possibilitar o desvela-
mento daquilo gque, em nossa
opinido, é basilar: a questdo e-
nergética em nossa sociedade.

Serd que energia €, ou tem
sido, um tema educativo de ta-
manha significincia? Do nosso
ponto de vista, vislumbramos
fortes vinculos entre a questio
energética e o desenvolvimento
cientifico, tecnolégico e social.
Por exemplo, que rumos a pes-—
quisa tecnologica de geracio de
energia toma (termoelétrica, hi-
drelétrica, nuclear, solar, eb6—
lica...)? Qual o papel da produ-
cdo e consumo de energia elé-
trica em nossa sociedade atual?
A quem esta producio beneficia?
Qual o custo social da geracido
de energia? Por quanto é vendi-
da aos diversos setores da soci—
edade? Que impactos no ambi—
ente a producio de energia elé—

trica produz? Que fendmenos
ambientals estariam operando
para produzir uma diminuicdo de
14 metros no nivel de &agua da
represa? Qual a relagdo entre
desmatamento, abertura do
vertedouro da barragem, asso-
reamento, estiagem e conversao
de turbinas de geradores para
motores? Que desejos e habitos
associamos com a energia elé-
trica produzida e consumida? De
que conhecimentos necessitamos
para poder avaliar esta proble—
matica energética, tendo em vista
nossos projetos de vida indivi—
dual e coletivo? Quem' tem par-
ticipado das instincias de deci—
sdo das questdes energéticas no
Brasil? Qual ¢ o contetdo esco—
lar associado a esta problemati—
ca tratado nas escolas publicas
brasileiras? Afinal, por que a
tematica energética tem sido
relegada a um plano secundario
nas discussbdes “ecologicas”
hegemdnicas que configuram o
discurso educativo ambiental? E,
finalmente, o que noés, professo-
res de ciéncias naturais, pode-—
mos fazer de concreto e de for-
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E preciso combater a divisio do
conhecimento, combatendo a
divisdao entre trabalho manual

e intelectual

ma colaborativa nas escolas pu-
blicas, nfo apenas na perspecti—
va da denuncia, mas no sentido
de construir cotidianamente no
espaco escolar formal uma cri-
tica frankfurtiana, ou seja,
concomitantemente analisar os
problemas, propor e viver so-
lucdes possivels na realidade?

A QUESTAO EDUCACIONAL
DA ABORDAGEM ENERGETICA

Uma das dificuldades a serem
superadas no ensino de ciéncias
naturais ¢ a fragmentacao do co-
nhecimento, cuja origem se si—
tua, a primeira vista, na conti—
nuidade de uma tradi¢do clenti—
fico-naturalista, cujo “avanco” é
caracterizado como um aprofun—
damento da especializacio.

No entanto, a solucdo ndo esta
em buscar desenfreadamente
uma articulacio entre os campos
do conhecimento, através da
redistribuicao dos conteudos,
pelo fato de que esta segmen-
tacdo tem origem na divisdo en-—
tre o trabalho manual e intelec—

tual. Assim, além da sucessiva
valorizacdo do trabalho intelec-
tual e o desprezo pelo trabalho
manual, constroi—se uma idéia de
que o conhecimento nio é pro-
duzido através do trabalho con-
creto sobre a realidade, media-
do pelo didlogo entre os homens.
E com base nesta crenca que se
pratica uma educacdo bancaria
(Freire, 1983), depositando-se
conhecimento abstrato, distanci-
ado da realidade.

E preciso combater a divisdo
do conhecimento, combatendo a
divisdo entre trabalho manual e
intelectual. A escola nio deve
ser a depositaria do saber, lugar
ao qual os alunos se dirigem para
recebé-lo de forma empacotada
e enfileirada. Deve ser um local
onde alunos e professores pos-
sam reunir—se para pensar 0s
problemas que estdo a sua volta
e contribuir para a busca de so-
lugdes.

O exercicio da cidadania nio
se pode dar de forma abstrata,
ou nio pode ser postergado para
quando os alunos tiverem con-
cluido o ensino fundamental,
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médio ou superior. Tampouco a
escola pode deixar de participar
ativamente da busca de solugdes
para os problemas locais, rele—
gando esta tarefa a orgidos ad-
ministrativos do Poder local ou
de organizac¢des comunitarias.
Sera integrando a escola a co-
munidade - a partir de proble-
mas que gerem a necessidade de
conhecimentos (temas geradores
freireanos) para compreender e
resolver — que o ensino tornar-—
se—a real, problematizador e cri—
tico, sempre que os problemas da
realidade assim o exigirem, e nao
por uma exigéncia intelectual (De
Bastos, 1990; Saito, 1998).

Estes temas geradores, oriun—
dos de situacgdes concretas da
realidade a ser problematizada,
serdo, entdo, o ponto de partida
para as acdes investigatorias que
constituirdo, em ultima instancia,
o processo educacional. No cur—
so destas ac¢des investigativas
dar—-se—4 a apreensio dos con-
ceitos cientificos que instrumen-
talizardo os alunos para um exer-—
cicio ainda mais profundo e cri-
tico da cidadania.

Assim, abandonamos o sim-
ples depdsito de contetdos es—
colares distantes da realidade e
partimos do concreto, transitan—
do pelo abstrato e retornando —
apoiados agora em conceitos
unificadores de base cientifica
— ao concreto, para podermos
nele intervir.

Um conceito unificador permi—
te alcancar uma visdo totalizado-
ra da realidade cientifica e
tecnologica, ndo por ser um fio
condutor linear do processo
investigatorio, mas um critério
epistemologico que baseia as
interagdes entre natu?eza e so—
ciedade (Angotti, 1991).

Existem, nesta perspectiva,
os conceitos unificadores de
primeira ordem, mais genéricos
e perceptivels, que sdo as re-
gularidades e as transforma-
¢coes. Foram eles a base do pro—
cesso investigativo conduzido
com os professores paranaen-
ses. Acoplados a estes, desen-
volvemos também os conceitos
unificadores de segunda ordem,
de maior complexidade, que sio
a energia e a escala. A articu-
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For que se faz necessaria
uma obra desta magnitude
para produzir energia elétrica?

lacdo desse conjunto de con-
ceitos unificadores com os fa-
tos objetivos encontrados na
realidade permite estabelecer
um processo educacional dia-
logico, capaz de potencializar os
seres humanos envolvidos na
compreensio e participacio em
instancias decisorias da socie-
dade. Nestas condi¢des é que
faz sentido falar de investiga-
¢do e acido educacional no co-
tidiano escolar formal.

Em Faxinal do Céu, pautamos
inicialmente nossa pratica edu—
cacional pela interacdo dialdgica,
mediando-a pelos conhecimen-
tos primeiros que compartilha-
vam o0s professores, como, por
exemplo: Por que se faz neces-
saria uma obra desta magnitude
para produzir energia elétrica?
Qual a relacio entre lago, bar—
ragem e turbina? Qual a escala
de producdo de energia elétrica
no inicio do século naquele es-
paco? Quais os conhecimentos
cientificos envolvidos nas duas
producdes energéticas — inicio e
final do século? Quais as leis ci—
entificas que suportam o empre-—

endimento tecnolégico das duas
usinas hidrelétricas vivenciadas
por n6s? O que mudou em nos-
sas vidas neste tempo?

Com o mtuito de dar conta de
semelhante problematizacio, vi-
vida com os professores na oca—
sido, é que defendemos as abor-
dagens educacional-tematica e
conceitual-unificadora. A pri-
meira, por sustentar um projeto
politico—pedagégico voltado
para a emancipacio dos homens
em situacdes opressivas e
opacizadas. Através da interacio
dialogica no espaco escolar for-
mal, procuramos empreender
concretamente um vir—a-ser
constante, onde os sujeitos en—
volvidos tomassem seus desti—
nos nas suas maos. A segunda
por propiciar uma unificacio na
compreensio cientifica frag-
mentada da realidade, o que, na
maioria da vezes, leva a mitifi-
cacdo das acdes do ser huma-
no no mundo. Organizando
curricularmente as atividades
educacionals de ciéncias na-—
turals com 0s conceltos uni-
ficadores, pretende-se evi-
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denciar como os grandes te-
mas da ciéncia tém mudado o
sentido de desenvolvimento de
nossas vidas.

ACOES EDUCATIVAS POSSIVEIS
QUE ULTRAPASSEM A DENUNCIA
E APRODUGAO SIMBOLICA

Queremos destacar, ainda, a
importancia de nossa analise es-—
tar pautada por uma agdo inten-—
cional. Dito de outra forma, en—
tendemos que ndo basta cons-—
truir uma representacao social a
respeito da temadtica em ques-—
t30, para que possamos com ela
buscar a conscientizacio dos
professores para o trato cotidi—
ano em seus quefazeres educa-
tivos. A pratica educativa que
propomos ndo apenas esta com-
prometida com transforma-
¢Oes, mas busca vivé-las, na luta
politica, no enfrentamento con—
creto com questdes que dizem
respeito ao cotidiano da perpe—
tuacio da miséria e exclusdo so-
cial (Freire,1997). Ou seja, pre-
cisamos, de fato, viver nossa pra-

tica educativa no espaco escolar
como um meio de buscar trans-
formacdes sociais para a maioria
da populacdo que o freqiienta, e
fazer de nossas aulas circulos de
cultura, de desvelamentos das
condicdes de opressiao. Caso con-
trario, vamos continuar assistin—
do os professores, com a melhor
das intencdes possiveis, reco-
mendarem a “poupanca’ de ener-
gia, fazendo—nos acreditar que o
modesto consumo doméstico €
responsavel por uma “crise
energética” e alguns “black—-outs”
na cidade, quando os dados so-
bre consumo de energia por se—
tor indicam, no Parand, que a par-—
ticipacdo do setor residencial si—
tua-se na faixa de apenas 15%
(Baggio et al.,, 1997). Isto sem
falar da falsa idéia de que todas
as residéncias estariam servidas
de eletricidade e todas as vias
publicas atendidas pelo servigo de
iluminag¢do publica, ignorando a
existéncia de uma desigualdade
intra—urbana, com disponibiliza-
cdo diferenciada de equipamen-
tos coletivos (Saito, 1996). De-
ver-se—la problematizar estas
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Agora eu consigo colher bananas!

desigualdades, utilizando, inclu-
sive, o potencial pedagoégico da
representacio grafica do espaco
urbano (Saito, 1997), e assim di—
namizar, no ensino formal, a es—
piral auto-reflexiva lewiniana.

Cabe destaque, ainda, a pos-—
sibilidade de viver a préatica edu—
cacional em ciéncias naturais
enquanto investigacgcio—acio
emancipatoéria (Carr & Kemmis,
1986; De Bastos, 1995).

Em Faxinal do Céu, percorre—
mos as vilas proximas a usina hi—
drelétrica e conversamos com
antigos moradores da regido que
viveram o periodo de constru-—
¢ao da barragem. O Sr. Sebasti-
3o, por exemplo, nos relatou o
aumento de temperatura e de ne—
blina ap6s a formacio do lago
devido a barragem. “Agora eu
consigo colher bananas!”, disse.
Que fendmenos fisicos podem
estar produzindo esta mudancga
no clima local? Que destino ti—
veram as pessoas que foramre-
movidas das areas inundadas
pelo lago? Aceitaram passiva-
mente a remocdao? Receberam
justa indenizacdo? Como lidar

com situacdes semelhantes, que
se multiplicam pelo territério
brasileiro a medida em que a
ELETROBRAS tenta por em exe-
cucido o seus planos de expan-—
sio do setor energético? Quais
as conseqiiéncias para o meio
ambiente, tendo em vista que 0s
estudos de impacto ambiental
tém considerado a implantacao
das usinas hidrelétricas como
fato consumado, levando a con-
centracdo de esforcos apenas no
aspecto mitigador de danos
(Lourenco, 1997)?

Um caminho que se desenha,
pelo proprio interes$e mani-—
festado pelos professores
paranaenses, ao fazerem rela-
tos sobre seu envolvimento
com a problematica da cons-
trucdo de hidrelétricas em seus
municipios, € a perspectiva de
as institui¢des escolares pode-
rem constituir-se em instancia
de reflexdo e organizac¢io de
acdes de resisténcia e solida-
riedade, em conjunto com mo--
vimentos populares organiza-—
dos, como o Conselho Regio-
nal dos Atingidos por Barra-
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gens (CRAB), como se viu nas
mobiliza¢des contra a constru-—
cdo de 25 barragens na Bacia
do Rio Uruguali, parte do Pla-
no 2010 da ELETROBRAS
(Brontani, 1990).

CONCLUSAO

Ao buscarmos uma acgio
investigativa da realidade apro-
Ximamos a instituicio escolar
dos movimentos populares, o
que pode parecer, a primeira
vista, um processo de dificil
integrac¢do, por se constituirem
em dois espac¢os sociais dife—
rentes. O primeiro formal,
institucionalizado, constitucio-
nal, de inclusio social. O segun-—
do informal, marginal, nitida-
mente de exclusio social. No
entanto, acreditamos ser esta
integracdo possivel, quando or-
ganizada por processos ciclicos,
auto-reflexivos e reflexivos,
com potencial significativo de
natureza emancipatoéria. Signi—

fica dizer que o convivio entre
os dolis espacos soclais deve
apontar para a constru¢io de
praticas solidarias, que s6 po-
dem nascer e se implantar
quando os alunos e professo-
res das escolas conhecerem de
perto o barulho do interior das
usinas que geram eletricidade,
0s dramas de seus trabalhado-
res, o rebaixamento do nivel de
dgua dos lagos, o drama dos
atingidos pelas barragens e
construirem praticas que ultra-
passem o simplismo ecoldgico
de diminuir o consumo domeés-
tico ou plantar arvores na beira
do rio. Afinal, problematizar
tematicas como energia ambi-
ente é parte do dedicar nossa
vida — como fez nosso mestre
Freire em Pedagogia do Opri-
mido — “aos esfarrapados do
mundo e aos que neles se des-
cobrem e, assim descobrindo-se,
com eles sofrem, mas, sobretu-
do, com eles lutam” (FREIRE,
1983: 16, grifos nossos).
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POR THEREZA CRISTINADE ALMEIDA ROSSO0 » PROFESSORA DA FACULDADE DE ENGENHARIA DA UERJ

ELISABETH RITTER « PROFESSORA DA FACULDADE DE ENGENHARIA DA UERJ

EBEATRIZ DE MEDEIROS TAVARES » GRADUANDA DA FACULDADE DE ENGENHARIA DA UERJ

do ensino

A degradacio ambiental, a pre-
servac¢do dos recursos naturais e
a globalizacdo da economia cria—
ram a necessidade de uma melhor
harmonia das interferéncias do ho-
mem com o ambiente que o cerca.
Dentro deste contexto e pela pro-
pria defini¢cio de Engenharia como
“arte de dirigir as grandes fontes
de energia da natureza para o uso
e conveniéncia do homem” (Insti-
tute of Civil Engineering, Londres,
1828), o papel do Engenheiro é
fundamental.

Entretanto, observa-se, atra-
vés da analise curricular dos di-
versos cursos de Engenharia, a
lacuna existente na formacio de

|
| BERNARDII
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da engenharia ambiental no Brasil

um profissional que seja capaz
de encontrar solucgdes tecnold-
gicas que visem a atender as
transformacoes e necessidades
biolégicas do homem adequadas
a complexidade da vida atual,
sem, entretanto, causar danos,
muitas vezes irreversivels, ao
meio ambiente. Além disso, des-
tacam-se hoje, no processo de
municipaliza¢do das atividades
de saneamento, bem como da
responsabilidade sobre o meio
ambiente através da Nova Lei de
Crimes Ambientais e das Nor-
mas Ambientais NBR - [S0O
14.000, a necessidade da for-
mac¢io de tal profissional.
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Com o objetivo de suprir
esta lacuna no ensino da En-
genharia e uma demanda real
de mercado, o Ministério de
Educacio e do Desporto, MEC,
regulamentou a criacido de uma
nova habilitacdo na area tec-
nologica, denominada Enge-
nharia Ambiental. Esta regu-
lamentacdo, apresentada pela
Portaria N2 1.693 de 05/12/94
e agregada a Resolucdo N2 48/
76 do antigo Conselho Fede-
ral de Educacio, CFE, estabe-
lece o curriculo minimo para
o curso de graduacio nesta
nova area.

Porém, no que se refere ao
campo profissional, as questdes
relacionadas a delimitacdo e
especificacio do perfil do En-
genheiro Ambiental e seu am-
bito de atuacido ainda ndo estio
claramente definidas. Ainda esta
em aberto a necessidade de se
determinar as atribuicbes deste
profissional, definindo clara-
mente a sua area de competén-—
cla, observando, ndo somente o
seu perfil académico, mas tam-
bém buscando conhecer perfei-

tamente o contexto politico, so-
cial e geografico no qual esse
profissional se insere.

Por outro lado, no periodo de
10 a 14 do més de maio corren-
te, a Assoclacdo Brasileira de
Engenharia Sanitaria e Ambien—
tal, ABES, promoveu o 20" Con-
gresso Brasileiro de Engenha-
ria Sanitdria e Ambiental. Na-
quela oportunidade, foram abor-—
dados os aspectos curriculares
e questdes relacionadas a defi-
ni¢do do perfil e da area de com-
peténcia do profissional forma-
do por esta nova habilitacéio,
ambito em que apresentamos este
trabalho (Rosso et al, 1999).

Pretende—-se, agora, apre-
sentar um levantamento das
novas propostas de curso da
Engenharia Ambiental de al-
gumas universidades, bem
como relevar alguns aspectos
discutidos durante o congres-
so sobre o tema em questio.
Maior énfase sera dada aos as—
pectos académicos, analisan-
do-se as caracteristicas cur-
riculares de alguns cursos, no
Brasil e no Exterior.
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IMPORTANCIA DO
ENGENHEIRO AMBIENTAL

Inimeros ramos do conheci—
mento e do saber humano abor-
dam aspectos da questio ambien—
tal. Neste contexto, o papel do
engenheiro é o de minimizar os
impactos causados pelo homem &
natureza, utilizando-se do conhe-
cimento das ciéncias. Enquanto o
clentista busca o conhecimento, o
engenheiro é formado para bus-
car a solucio.

Outrossim, considerando so-
mente o caso brasileiro, em uma
breve analise da sua historia, ob=
serva-se que, desde a sua des-
coberta, os processos de coloni-
zac¢do, desenvolvimento e ocupa-—
¢ao territorial estiveram associa—
dos a utilizagdo direta e desor-
denada do meio ambiente e dos
recursos naturais disponiveis. Para
exemplificar tal afirmativa, pode-
se citar Bueno, 1998:

“Afinal, ao contrario do que a maior
parte dos textos afirma, Martin Afon—
so nido veio fundar cidades ou iniciar
a colonizacio do Brasil. Sua principal

missdo, como se vera, era explorar o
Rio da Prata - considerado a porta

de entrada para as extraordinarias ri—
quezas do Império Inca”.

[Inumeros projetos de ocupacao
territorial e obras de engenharia
poderiam ser citados como gera-—
dores de sérios conflitos de uso
dos recursos naturais, provocan-—
do impactos sociais, econdmicos
e ambientais.

Além disso, dentro das acele-
radas mudancas ocorridas no
mundo, torna—-se essencial, nos
dias atuais, o desenvolvimento
tecnoloégico, visando nio s6 a
atender necessidades de adap-
tacdo do homem ao meio, mas
também a proporcionar confor—
to. Entretanto, tails inovacgoes,
quando lancadas de modo desor=
denado, podem trazer inconve-—
nientes para a propria vida hu-—
mana. De forma geral, os pro-
blemas decorrentes de tais in-—
terferéncias s6 poderdao ser
minimizados através de um pla-
nejamento integrado do uso dos
recursos naturais envolvidos.

Esta é certamente a finalidade
da Engenharia Ambiental. Atra-

vés da analise das transformacoes
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A inclusio da disciplina de
Biologia na formacio basica do
engenheiro ambiental é da maior

importancia.

e necessidades do homem, a En—
genharia Ambiental deve ser ca-—
paz de encontrar solucdes tec-—
nolégicas para a adequacio des—
te 4 complexidade dos tempos
atuais, nio perdendo de vista as
caréncias basicas de alimentacao,
saude, moradia e educacio da po—
pulacdo, de modo a proporcionar
o bem estar da coletividade.

PERFIL ACADEMICO
DO ENGENHEIRO AMBIENTAL

A diversidade de conhecimen-
to técnico-cientifico que se pre-
tende dar ao Engenheiro Ambien-
tal pode ser vista ainda pela Por-
taria N2 1.693 de 05/12/94, MEC,
que inclui as seguintes disciplinas
como partes do curriculo minimo:

» Disciplinas de Formacgéo Bésica:
Biologia, além das ja ofereci—
das normalmente;

» Disciplinas de Formacéo
Geral: Geologia, Climatologia,
Hidrologia, Ecologia Geral e
Aplicada, Hidraulica, Cartogra—

fia, Recursos Naturais, Polui-
¢ao Ambiental, Impactos Am—
bientais, Sistemas de Trata-
mento de Agua e de Residuos,
Legislacao e Direito Ambiental,
Saude Ambiental, Planejamento
Ambiental, Sistemas Hidrauli—
€0S e Sanitarios.

A inclusio da disciplina de
Biologia na Formacio Basica do
Engenheiro Ambiental é da mai-
or importincia, pois capacita o
profissional com uma visio mais
abrangente para as analises de
impacto e polui¢do ambiental. A
outra inser¢io importante é o
conhecimento da Legislacido e
Direito Ambiental, que, nas pro-
ximas décadas, norteardo as
acdes técnicas.

REALIDADE ATUAL DO ENSINO
DA ENGENHARIA AMBIENTAL

No que diz respeito aos cursos
de graduagdo, os conceitos basi-
cos da Engenharia Ambiental es-
tdo de uma certa forma incorpo-
rados em todas as habilita¢des da
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Engenharia. O curriculo minimo
exige a obrigatoriedade de uma
disciplina cujo contetudo progra-
matico deve abordar os conceitos
basicos de Ecologia e os principi—
0s da problemaética ambiental so-
bre o enfoque da Engenharia. De
acordo com as instituigdes, esta
disciplina pode ter as seguintes
denominacoes: Introducdo a En—
genharia Ambiental, Ciéncias do
Ambiente, Ecologia, etc.

Das habilitacdes que tratam as
questdes ambientais de uma for-
ma mais especifica, as habilita-
¢des em Engenharia Civil e En-
genharia Quimica sdo as que mais
se sobressaem.

No dmbito da Engenharia Civil,
as énfases sdo voltadas para as
dreas da Engenharia Sanitaria,
Saneamento, Recursos Hidricos,
Hidraulica e Obras Hidraulicas.
Fora das énfases, ressalta-se que
Iniciativas isoladas vém sendo re—
alizadas por docentes, imncorpo-
rando aspectos ambientais em
suas disciplinas, mesmo quando
nio incluidas no conteudo progra-
méatico. Entretanto, ressalta-se
gue possuem carater variado de-

vido ao fato de serem iniciativas
ispladas, estando sempre sujei—
tas a experiéncia profissional de
cada docente.

No caso da Engenharia Quimi-
ca, o enfoque é dado para a gran-
de problematica de inddstrias qui-
micas, analisando—se, principal-
mente, 0s aspectos relacionados
aos processos de producio indus-—
trial, tratamento de despejos e
controle da poluicéo.

Observa-se, ainda, que, mes-
mo nas instituicdes que dio én-
fase a Engenharia Sanitaria e
Ambiental, como é o caso da
Engenharia Sanitaria'da Facul-
dade de Engenharia da Univer—
sidade do Estado do Rio de Ja-
neiro, 0s assuntos siao trata-
dos de forma bastante especi-
fica, com um numero reduzido
de créditos incapaz de suprir
toda a complexidade de assun-
tos a serem abordados. Além
disso, dentro da Engenharia,
nio sio tratados de maneira
satisfatoria assuntos referen-
tes aos aspectos biologicos, le-
gislacdo, bem como os aspec-
tos sociais da questdo ambiental.
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As principais areas de concentracio
na Formacio Béasica foram as disciplinas
de Fisica, Quimica e Biologia

NOVAS EXPERIENCIAS

Algumas Instituicdes de Ensino
Superior no Brasil ja estdo se
adaptando a esta nova realidade,
incluindo énfases, criando novos
departamentos e mesmo cursos de
duracio plena voltados especifi-
camente para esta drea. As se—
guintes nstitui¢cdes, hoje, no Bra-
sil, ja se destacam por essa nova
abordagem: Instituto Moura La-
cerda, Ribeirdo Preto, SP; Univer-
sidade Luterana do Brasil, Cano-
as, RS; Universidade Catélica Dom
Bosco, Campo Grande, MS; Uni-
versidade Federal de Brasilia,
DF; Escola de Engenharia de S3o
Carlos da Universidade de Sio
Paulo, SP; Universidade Federal
de Ouro Preto, Ouro Preto, MG;
Pontificia Universidade Catélica,
Rio de Janeiro, RJ, e a Fundacéo
Universidade do Tocantins.

Dentre as varias universidades
apresentadas, a Pontificia Univer—
sidade Catolica, Rio de Janeiro,
PUC-Rio, é a que apresenta a pro—
posta mais diferenciada, confor-
me apresentado por Vargas Jr.,
1998. Nesta institui¢io, fol inicia—

do em 1994, um Programa de En-
genharia Ambiental Interdeparta-
mental junto ao Departamento de
Engenharia Civil, tendo como uma
das suas principais metas a de for-—
mar um Engenheiro com bases
mais soélidas nas questdes ambien—
tais. As principais areas de con-
centracido na Formacio Basica fo—
ram as disciplinas de Fisica, Qui—
mica e Biologia. A inclusio da dis—
ciplina Biologia foi um problema
no momento inicial, visto que a
institui¢do nfo possul curso de
graduacdo nesta area especifica.
Esta dificuldade foi sanada atra-
veés da criacio da disciplina no pro-
prio departamento. Atualmente, 0s
cursos de Engenharia Civil e Me-
talurgia possuem a énfase em En-
genharia Ambiental.

As demais instituicdes seguem
um esquema bem mais proximo ao
apresentado pela Fundacio Uni-
versidade do Tocantins, que ino—
vou com 0 primeiro curso de gra—
duacdo voltado totalmente para a
Engenharia Ambiental, autorizado
através do Parecer N2 118/91 do
Conselho Estadual de Educacio do
Estado de Tocantins. Como ocor—
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reu nos outros cursos, o de En-
genharia Ambiental da Universi—
dade do Tocantins teve sua ori—
gem no curso de Engenharia Ci-
vil. Dentre as disciplinas de For—
macio Especifica do Ciclo Pro-
fissional, destacam-se as disci—
plinas: Quimica Analitica e
Ambiental; Conservacido de
Energia; Climatologia; Sensoria-
mento Remoto; Defesa Civil;
Planejamento Fisico—ambiental;
Preservaciao e Recuperacio de
Ecossistemas; Biodiversidade;
Urbanismo; Desenvolvimento Re—
gional Sustentado; entre outras.

A titulo de ilustragdo, uma ana-
lise comparativa entre alguns cur-
sos de Engenharia Ambiental no
Brasil e no Exterior foi realizada.
Através de pesquisa realizada via
Internet, foram observados os cur—
riculos da Universidad Autonoma
Metropolitana, Tamaulipas, Méxi—
co e Universidade de Tras os Mon-
tes e Alto Douro, Portugal. O cur—
riculo da Universidade de Alberta
Canada tambeém foi analisado, ba—
seado na pesquisa feita por Schi—-
midt, 1997.

Nesta analise comparativa,
destacam-se a Universidade de
Tras—-os—Montes e Alto D’ouro
em Portugal, ministrando disci-
plinas ligadas a drea da Engenha-
ria Genética. Na Universidade do
Meéxico, o aluno opta pelas énfa-
ses em Agua ou Ar. Ja a Univer—
sidade de Alberta, Canada, além
de oferecer um curso de Enge-
nharia Civil, com areas de con-
centracdo incluindo Engenharia
Ambiental e Engenharia de Re-
cursos Hidricos, oferece uma op—
cdo separada para Engenharia
Ambiental, ainda ligada a Enge—
nharia Civil. ;

ANTEPROJETO DAS ATRIBUIGOES
DO ENGENHEIRO AMBIENTAL

Talvez uma das questdes mais
polémicas sobre o tema aqui
abordado seja exatamente espe-
cificar, sem ferir a suscetibilidade
e a reserva de mercado de cada
habilitacdo, as atribui¢des do
Engenheiro Ambiental. Até o
momento, estas questdes ainda
estdo em aberto.
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o ensino da Engenharia necessita de
reformulacoes em sua grade curricular

Um Anteprojeto de Resolucido
do Conselho Federal de Engenha-
ria, Arquitetura e Agronomia dis—
pde sobre o registro profissional
do Engenheiro Ambiental e dis—
crimina suas atribuicdes profissio—
nais. Em parceria com uma Co—
missdo de Educacio do Sistema
CES, do Sistema CONFEA/CREAsS,
de 18 de Dezembro de 1998, este
Anteprojetoc encontra—se atual-
mente em discussio junto aos or—
gios competentes. Destacam-se
no texto os seguintes artigos:

Art. 12- Os CREAs devem pro-
ceder o competente registro dos
profissionais oriundos do Curso de
Engenharia Ambiental, anotando
em suas carteiras profissionais o
respectivo titulo profissional, de
acordo com o constante nos di-
plomas expedidos, desde que de—-
vidamente registrados.

Art. 2 ¢- Compete ao Engenhei-
ro Ambiental o desempenho das
atividades 01 a 14 e 18 do artigo

© da Resolucdo N2 218/73, de 29
JUN 1973, referentes a formula-
¢do, evolucio e administracdo de
projetos, obras e servigos perti—
nentes aos aspectos ambientais,

envolvendo: gestdo ambiental;
elaboracio, implantacéo e controle
de planos de ordenamento ambi-
ental; descontaminacio; investi-
gacdo, adaptacdo, implementacio
¢ operacdo de sistemas de pro-
ducio, mitigacao e monitoramento
relativos aos impactos ambientais,
seus servigos e correlatos.

Art. 32 - aplicam-—se a presente
resolucdo as disposi¢cdes constan—
tes do artigo 25 e paragrafo tnico
da resolucdo n® 218, de 29 JUN
1973.

Art. 42 - Os Engenheiros Ambien—
tals integrardo o grupo ou categoria
da Engenharia, Modalidades Civil e
Quimica, prevista no artigo 82 da Re—
solucdo 335, de 27 de OUT 1989.

CONCLUSOES

O que se observa, de toda forma, é
que hoje é inegavel que, ndo somen—
te dentro da area ambiental, o Ensino
de Graduacio em Engenharia neces—
sita de reformulacdes na sua grade
curricular, de forma a melhor adaptar
o profissional formado as novas ne—
cessidades do mercado. A globaliza—
¢do da economia, 0 avango tecnolo—
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gico, notadamente as facilidades de
comunicac¢do e as disponibilidades
computacionais, exigem que 0 enge-—
nheiro tenha uma formacdo mais
diversificada. Dentro do trindmio: En—
genharia—Meio Ambiente—Sustentabi—
lidade, micia—se este processo e, como
toda nova experiéncia, geram-—se con-—
flitos. O mais importante é que esses
conflitos possam ser sanados visando
principalmente ao bem estar das po—
pulacdes e uma melhor convivéncia
humana.

A experiéncia de instituicdes de
outros paises podem e devem ser
aproveitadas, estando, naturalmente
adaptadas a realidade brasileira. A
proposicao brasileira para a Engenha—
ria Ambiental esta adequada a nossa
realidade, ressentindo—se, no entan—
to, da inclusdo de temas ligados a Edu-
cacdo Ambiental e Mobilizagao Social.
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Desde a obtencdo da primeira
planta transgénica de fumo, em
1986, diversas outras espécies
vegetals foram modificadas ge-
neticamente. Atualmente, o cul-
tivo mundial de plantas transgéni-
cas corresponde a cerca de 35
milhdes de hectares (aproxima-
damente trés vezes o Estado do
Rio de Janeiro), principalmente
nos Estados Unidos, Canada e
China. Este ultimo fol o primeiro
pais a comercializar produtos
transgénicos, em 1990, com o
cultivo de fumo resistente a vi—
rus. Em 1994, foi aprovada a
comercializacio do primeiro gé-
nero alimenticio modificado, de-

senvolvido pela empresa Cal-
gene, o tomate FLAVR SAVR™,
que apresenta amadurecimento
retardado. No final de 1995, 35
pedidos de aprovacdo foram ana-—
lisados e, desde entdo, um na-
mero cada vez maior de plantas
transgénicas tem sido aprovado
para comercializa¢gdo. Como con-
seqiiéncia disso, o cultivo de
plantas geneticamente modifica-
das cresceu mais de 1600% en-
tre 1997 e 1998. Culturas gene-
ticamente modificadas ja apro-
vadas para producio comercial
nos EEUU e Canadi incluem soja
com tolerancia a herbicida, ba-
tata com resisténcia a insetos,
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canola com melhor qualidade de
oleo, algoddo e milho com resis—
téncia a insetos e/ou a herbicida,
entre diversas outras.

O uso de alimentos transgéni—
cos tem levantado diversas
questdes relativas a ética, segu-
ranca alimentar e impacto ambi-
ental, que vém sendo amplamen-—
te discutidas pela sociedade, em
diversos paises, principalmente
na Europa. O debate sobre ali-
mentos transgénicos no Brasil
ganhou novo estimulo quando o
cultivo comercial da soja trans-
génica RoundUp-Ready™, resis-
tente ao herbicida glifosato, foi
liberado, em maio de 1999. A li-
beracdo fol suspensa logo em
seguida, por decisdo da Justica
Federal, a pedido do Instituto
Brasileiro de Defesa do Consu-
midor, que considerou incomple-
ta a avaliacio da CTNBio (Co-
missdo Técnica Nacional de
Biosseguranca), em relacido a
seguranca alimentar e impacto
ambiental.

A discussio e analise de te-
mas de interesse social sdo um
direito e um dever de cidadania.

No Brasil, ao contrario do que
ocorreu nos Estados Unidos e na
Argentina, estamos tendo a
oportunidade de discutir a ques-—
tio dos alimentos transgénicos,
antes que eles sejam comerciali—
zados livremente. [sto € oportu—
no, principalmente consideran—
do-se que existem mais de 700
pedidos de liberac¢io submetidos
a CTNBIio, sendo a maioria para
soja e milho resistentes a inse—
tos e herbicidas. Entretanto, para
ser eficiente, o debate deve to-
mar como ponto de partida o co—
nhecimento adequado do proble—
ma, de forma a gerar' argumen-—
tacdes consistentes e ndo pas—
sionais. A questdo béasica que
deve ser entendida, antes de
qualquer discusséio, é: 0 que sao
e como se produzem 0s organis-
n.os geneticamente modificados
(OGMs) ou transgénicos?

A producio de OGMs baseia-
se na introduc¢io, em um orga-
nismo receptor, de genes origi-
nados da mesma espécie, de ou-
tra espécie ou mesmo de outro
reino. Portanto, para responder
a esta pergunta, ¢ necessario
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(O conjunto de genes de um
organismo pode ser visto como
um manual de instrucoes

discutir primeiramente a natureza
dos genes. Os genes definem e
controlam as caracteristicas dos
organismos e sdo constituidos
por DNA (4cido desoxiribonu-
cleico). O DNA ¢é uma molécula
longa, formada por quatro tipos
diferentes de unidades, denomi-
nadas nucleotideos, sendo cada
gene constituido por uma se-
quéncia especifica dessas unida—
des. O conjunto de genes de um
organismo pode ser visto como
um manual de instrugdes codifi—
cadas, que sdo transformadas em
caracteristicas observaveis atra-
vés das proteinas. As proteinas
sdo constituidas por aminoacidos,
cuja ordenacdo é realizada de
acordo com as informacoes con-—
tidas nos seus respectivos genes.
Além de comandar a ordenacio
dos aminoacidos, os genes tam-—
bém determinam quanto, quando
e onde a proteina sera sintetiza—
da, através de mecanismos de
controle que sio influenciados
por varios fatores internos e ex—
ternos. As proteinas desempe-
nham importantes fun¢des celu-
lares, participando da arquitetu—

ra da célula e atuando como en—
zlmas ou hormonios, que contro-
lam a maioria das reacdes bio—
quimicas. Portanto, as caracte-
risticas de um ser vivo depen—
dem, basicamente, das proteinas
que ele contém.

As técnicas de engenharia ge-
nética permitem a manipulacio de
moléculas de DNA e sua transfe-
réncia para um organismo recep-
tor. Sera considerado um OGM ou
transgénico o0 organismo que
apresentar um gene exogeno
(transgene) integrado de forma
estavel ao seu material genético,
que comanda a sintesé de uma
nova proteina e é transmitido as
geracdes seguintes. Desta forma,
o OGM mantém todas as carac-
teristicas do organismo original,
exceto aquela correspondente ao
transgene, que funciona como
uma /nstrucdo a mals no manial.
Fica evidente, entdo, que exis—
tem diferentes tipos de organis-—
mos transgénicos, cada um com
riscos e/ou beneficios especifi-
cos, dependendo do gene que fol
introduzido.

Novas e maravilhosas pers-
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pectivas para diversas areas, em
particular a biomédica, tém sido
abertas desde 1982, com a pro—
ducdo da insulina humana por
bactérias contendo o gene hu-
mano sob o controle de uma
sequéncia reguladora proveni—
ente de bactéria. Varias outras
proteinas uteis sdo atualmente
produzidas em grandes quanti-
dades por células de bactérias
ou de mamiferos geneticamente
modificadas, incluindo o hormd-
nio de crescimento, o fator de
coagulagdo VIII e proteinas de
capsidio viral.

No caso especifico das plan-
tas transgénicas, o gene de in—
teresse é introduzido em varie-—
dades comercialmente aprovadas
e normalmente consumidas, que
passario a apresentar uma nova
caracteristica, dependente da
nova proteina que sera sinteti—
zada. Apos a obtencio de indivi—
duos com a caracteristica dese—
jada e de testes em laboratoérios
para confirmar a integracdo e
expressido do gene exogeno, sdo
realizadas outras avaliagdes, re-
lacionadas a seguranca alimen-

tar e ao impacto ambiental. Ris-
cos existem e devem ser rigo-
rosamente avaliados antes da li-
beraciao para consumo, como o
de qualquer novo produto. O que
precisa ficar muito claro é que
as perguntas devem ser feitas
sobre este gene, nesta planta,
nestas condi¢des. Em outras
palavras, é impossivel chegar-
se uma posi¢iao preto—no—bran-
co em relacdo aos alimentos
transgénicos de forma geral,
porque tudo depende das carac-
teristicas especificas de cada
gene introduzido. Com estas idéi—
as em mente, vamo$ analisar e
discutir algumas das principais
questdes relacionadas aos riscos
e que tém sido levantadas ao lon-
go deste polémico debate.

RISCOS A SAUDE HUMANA

A principal preocupagio emre—
lacdo aos alimentos transgénicos
refere—se a possibilidade de que
0 gene introduzido cause riscos a
saude humana. Cabem aqui algu—
mas consideragdes 1mportantes.
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E necessario ndo esquecer que 0s genes

introduzidos na planta ndo estao,

necessariamente, presentes na planta

A primeira é que o melhoramento
vegetal cldssico baseia—se tam—
hém na introducio de genes
exogenos, sO que de parentes
selvagens das espécies cultiva—
das. Desta forma, o milho, o ar-
roz, 0 tomate e outras espécies
largamente consumidas sido pro—
dutos de selecdo artificial, que
incluem cruzamentos realizados
pelo homem, através dos quais
sdo introduzidos genes de resis—
téncia a doencas e pragas, pro-—
venientes de parentes selvagens
da espécie cultivada. E, dentro do
contexto deste debate, nunca é
demais lembrar que todos esses
genes sdo consumidos por nos,
diarramente, como parte da die-
ta. Nos cruzamentos, entretanto,
o gene de interesse ¢ introduzido
junto com milhares de outros da
espécile selvagem. As plantas
transgénicas, por outro lado, con—
tém apenas um ou dois genes
exogenos especificos e precisa-
mente conhecidos. Assim, se por
um lado conhecemos exatamente
qual gene esta sendo introduzido,
por outro lado estamos infrodu-—
zindo genes de espécies muito dis—

tantes, 0 que ndo seria possivel
atraveés de métodos de melhora-
mento convenclonals. As conse-
qliéncias deste tipo de modifica-
cdo devem, sem duvida, ser rigo-
rosamente analisadas caso a caso
e sob rigoroso controle legal.

E necessario ndo esquecer que
os genes introduzidos na planta
nao estdo, necessariamente, pre—
sentes no produto comercializa-
do. Por exemplo, a soja modifi-
cada geneticamente para resis-
téncia a herbicida apresentara o
gene exogeno e sua proteina
correspondente nos seus tecidos.
Entretanto, os oleos de soja re—
finados ndo contém DNA nem
proteinas e, portanto, nem o
transgene nem sua proteina en-
contram-se no produto.

DESTINO DO TRANSGENE NO AMBIENTE

A possibilidade de que os
genes introduzidos escapem da
planta geneticamente modifica-
da para seus parentes selvagens
ou para ervas daninhas (trans-
feréncia horizontal) é também

ADVIR 13 « PONTO DE VISTA « PAGINA 33




causa de restri¢des aos alimen-
tos transgénicos. Este risco é
considerado particularmente sé-—
rio em relacio aos genes marca-—
dores que conferem resisténcia
aos antibidticos e sdo introduzi—
dos junto com o gene de inte-—
resse, de forma a permitir a se—
lecdo dos tecidos transgénicos.
O argumento basela—se na pos—
sibilidade de que tais genes se-
jam transferidos para bactérias
patogénicas presentes no intes-—
tino, tornando-as resistentes a
determinados antibioticos. Aquli,
é importante lembrar que a pre-—
senca de genes de resisténcia ja
¢ um fendmeno extremamente
comum em bactérias. Provavel-
mente, a taxa de transferéncia
dos transgenes ndo serda maior
do que a dos genes naturais. De
qualquer forma, ja estdo sendo
desenvolvidas metodologias para
eliminacdo dos genes utilizados
para selecdo. Enquanto isto nio
acontece, cada resisténcia deve
ser analisada individualmente

antes da liberacido, levando-se
em consideracdo o tipo de pro-—
motor e se o antibidtico especi-
fico é ou ndo recomendado para
tratamentos de infec¢des em hu-
manos e animais.

RISCOS RELACIONADOS
A BIODIVERSIDADE

Atualmente, diversos fatores
resultantes da atividade huma-
na causam um crescente impacto
ambiental, que levam a uma des-
trui¢do rapida da biodiversidade,
causando perdas irrecuperaveis.
Este fato, de forma bastante jus—
tificavel, levanta preocupacdes
também em relagdo aos possi—
veis efeitos de plantas transgé-
nicas, especialmente daquelas
contendo genes cujos produtos
sio letals para insetos, COMO 0S
genes de toxinas do Bacillus
thurigiensis (Bt). A avaliacio
desses riscos é bem mais com-
plicada do que os testes reali-
zados em laboratério ou casa de
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Plantas transgénicas en volvem negocios
da ordem de bilhoes de dolares

vegetacdo e pouco se conhece
a respeito dos possiveis efeitos
a longo prazo.

RISCO DE DOMINAGAO ECONOMICA

Plantas transgénicas envolvem
negocios da ordem de bilhdes de
dolares e, portanto, sérias ques-
tdes econdmico-sociais. Nos
EUA, onde 55% da area plantada
com soja utiliza a variedade
RoundUp Ready, os ganhos eco-
némicos resultantes do aumento
da producio e da reducio dos
custos com o cultivo de transgé-
nicos chegaram a US$ 367 mi-
lhdes em 1997. As projecdes pa—
ra o mercado de transgénicos no
mundo prevéem a movimentagio
de US$ 3 bilhdes no ano 2000 e
de US$ 25 bilhdes para 2010.

Um dos problemas econdmicos
mais discutidos é a multiplicacio
de lucros das empresas, através
da venda de herbicidas (substan-
cias utilizadas para eliminacio de
ervas daninhas) associados as
variedades resistentes. Além dis—
so ha o interesse de empresas,

como € o caso da Monsanto, em
utilizar tecnologias de esteriliza-
cdo de sementes transgénicas,
com o uso do gene “extermina-
dor”, o que tornaria o agricultor
dependente da compra de novas
sementes a cada novo plantio.
Entretanto, cedendo a pressoes
de grupos ambientalistas, a em-—
presa suspendeu o processo de
comercializacdo de sementes
contendo esse gene, pelo menos
até que o impacto ambiental, eco—
ndmico e social seja bem esta-
belecido. Se este exemplo de-
monstra bem o risco de domina-
¢do econdmica, também eviden-
cia a for¢a do controle da socie-
dade, quando realizado com base
em problemas reais, que geram
argumentacdes coerentes.

EXEMPLOS QUE ILUSTRAM O DEBATE

Como ja discutimos anterior—
mente, pode haver riscos asso—-
ciados aos alimentos transgéni-
cos, dependendo do gene intro-
duzido. No entanto, em diversos
relatorios, “cartilhas” e discus-
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sbes via Internet, alguns fatos
sdo distorcidos ou misturados a
riscos inexistentes ou equivoca-
dos. Interpretacodes incorretas ou
resultados de pesquisas incom—
pletas ou ndo conclusivas, sdo
alarmisticamente divulgados.
Vejamos alguns exemplos, como
llustracio:

a) Batatas transgénicas con-
tendo um gene de lectina cau-
sam danos ao figado e ao siste-
ma rmune de ratos.

Esta informacédo foi divulgada
pelo Dr. Arpad Pusztai do Rowett
Research Institute (Escocia), an—
tes da publicacio do trabalho
correspondente em revista cien—
tifica especializada, o que nor-
malmente ocorre apo6s analise
pelo corpo editorial, formado por
autoridades na area. Uma anali-
se posterior dos resultados, efe-
tuada por um grupo de pesqui-
sadores coordenado pela Royal
Society, apontou diversas falhas
graves no planejamento experi-
mental e na analise dos dados,
que invalidavam as conclusdes.
Entretanto, a polémica estabe-
leceu-se a nivel mundial e a re-

vista Lancet resolveu publicar o
trabalho, em outubro de 99, em
uma atitude considerada atipica
porqgue contraria ao ponto de vis—
ta de seus editores. Nos — a co-
munidade cientifica e os consu-—
midores — continuamos sem da-—
dos objetivos e claros que esta-
belecam se a lectina exdgena é
ou nio toxica. Nunca é demais
insistir: se o efeito toxico for
comprovado, a batata ndo deve-
ra ser liberada e este gene, em
particular, poderd nao ser mais
utilizado, como ja aconteceu com
0 gene da proteina 25 da casta-
nha—-do-para. Porém, para ser
logica, arestrigcdo devera se res—
tringir a esses transgénicos e nio
a qualquer transgénico.

b) Polen de milho transgénico
resistente a imsetos, por conter
wm gene de toxina do Bt, mata
larvas de borboletas.

A revista Nature publicou um
trabalho com essas informacdes,
causando imediata mobilizagdo de
grupos ambientalistas. Entretan—
to, logo em seguida, o trabalho
recebeu uma critica severa de
outros pesquisadores, publicada
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A localizacio do gene exogeno
no genoma do organismo
receptor é imprevisivel

na Nature Biotechnology de ou-
tubro de 99, principalmente por—
que as condi¢des utilizadas no
laboratoério ndo refletiam as con-
di¢des de campo e, portanto, os
resultados obtidos n3o poderiam
ser considerados conclusivos. E
importante lembrar que o Bt é
uma hactéria que infecta insetos
e ndo so6 ja existe na natureza
como ¢é utilizada ha varios anos
como inseticida biologico, pro-
vavelmente causando danos a
outras espécies, aléem daquela
que ataca a cultura a ser pro-
tegida. A planta transgénica con—
tendo o gene da toxina dispensa
a aplicacio de inseticidas, com a
vantagem de que so6 prejudicara
aqueles insetos que a utilizam
como alimento, o que ndo acon—
tece com a borboleta estudada,
em relagdo ao milho.

c) Algodio contendo gene para
tolerdncia a herbicida apresen-
tou alteracdes fisiologicas, per—
dendo os frutos ainda imaturos.

Este talvez seja um dos exem-
plos mais claros de interpreta-
¢des errdneas dos fatos relacio-
nados a producido de transgé-

nicos. A localiza¢cio do gene
exb6geno no genoma do organis-
mo receptor é imprevisivel e
pode causar efeitos indesejavels
sobre o funcionamento de outros
genes, através do chamado
“efeito de posicido”. Isto deve ter
ocorrido na linhagem transgénica
de algoddo, nesse caso particu—
lar, e outras alteracdes fisiolo—
gicas podem surgir em outras li—-
nhagens de plantas transgénicas
obtidas em um determinado pro-
cedimento. Durante o processo
de avaliacdo, essas plantas com
caracteristicas indesejaveis sio
eliminadas (exatamente como no
melhoramento classico) nos tes—
tes de campo, por nio terem in-
teresse agrondmico. Nenhum
risco, portanto, em nenhum ni-
vel.

d) O DNA do transgene pode
ser absorvido pela mucosa intes—
tinal.

Bastam conhecimentos ele-
mentares de biologia para tornar
claro que isto ndo se aplica ape-
nas aos alimentos transgénicos.
Iniumeros genes, incluindoc aque-
les que codificam produtos toxi—
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cOs, estdo presentes nos orga-—
nismos que siao consumidos nor-
malmente na dieta. Nao faz, por—
tanto, nenhum sentido, a suposi—
cdo de que qualquer risco asso-
ciado a absorcdo de DNA pela
mucosa intestinal, se existir, seja
maior em um alimento transgé-
nico, independente do tipo de
gene e apenas como decorréncia
da manipulacio genética.

CONCLUSOES

A humanidade sempre debateu
as novas tecnologias e é natural
e oportuno que os alimentos
transgénicos sejam discutidos,
principalmente porque ja sdo uma
realidade. As possibilidades de
modificacdo de plantas através da
engenharia genética sio infinitas
e, ap6s o uso inicial desta tec—
nologia para o melhoramento de
caracteristicas agrondémicas ou
ligadas ao processamento, diver—
sos projetos utilizam plantas
transgénicas, atualmente como
biorreatores, nas chamadas “fa-
zendas moleculares”. Assim, as

plantas transgénicas poderdo ser
utilizadas, nao como alimento,
mas para a producio de hormd—
nios, vacinas e medicamentos,
com vantagens sobre sistemas
anteriores, baseados em bacté-
rias ou células animais. Alguns
exemplos de projetos ja em an-
damento, que ilustram este po-
tencial, sdo a producdo de uma
proteina inibidora do desenvol-
vimento de caries, de anticorpos
contra o cancer, de proteinas
para tratamento de hemofilicos
e hormonio de crescimento, além
da banana-vacina contra a he-
patite B.

O conhecimento cientifico ndo
deve ser visto como dogma, ]a
que, por ser humano, é imperfei-
to e sujeito a utilizacoes e efeitos
indesejavels, como vimos acon-
tecer com a talidomida, o DDT e
a energia nuclear. As li¢des
aprendidas com o uso inadequa-
do de outras tecnologias devem
ser aplicadas na andlise criteriosa
e séria dos riscos para a saude e
o meio ambiente, visando a re—
gulamentacdo do cultivo de plan—
tas transgénicas. Neste sentido,
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a Empresa Brasileira de Pesqui—
sa Agropecuaria (Embrapa) vai
destinar 6 a 10 milhdes de reais
para pesquisas sobre a avaliagdo
de transgénicos. Entretanto, o que
deve estar em julgamento ndo ¢ a
tecnologia de producio dos
transgénicos, mas cada um dos
seus produtos. Nido se justifica,
portanto, que os transgeénicos se—
jam tratados como um conjunto
homogéneo, uma entidade tnica
e sempre perigosa. O risco é as—
soclado ao tipo especifico de gene
introduzido em uma linhagem es—
pecifica e ndo a tecnologia em si.

E a participacdo responsavel
da sociedade gque estabelecera
os limites éticos da engenharia
genética e impora a dimensio da
cautela. Como existe um quadro
de incertezas, é necessario que
seja adotada uma atitude de pre-
caucio e que sejam respeitados
os direitos do consumidor, po-
rém sem o alarmismo que pode
nos colocar, em alguns casos,
em situacio semelhante a da
proibicdo das vacinas, no sécu-—
lo passado. A comunidade cien—

tifica, por outro lado, tem ares—
ponsabilidade de esclarecer a
socledade sobre as novas tec—
nologias e, em lugar da euforia,
ter humildade e responsabilida-
de nas suas avaliacdes, reco-
nhecendo o pouco que se sabe
a respeito do delicado equilibrio
da vida.

Esperemos que o exercicio do
debate em relacio aos transgé-
nicos possa também ser direcio-
nado a outros tépicos relativos
a seguranc¢a alimentar, tais como
o controle dos agrotéxicos, da
polui¢do da agua e do ar, do uso
indiscriminado de antibioticos e
hormoénios na pecuaria e a cres—
cente destrui¢do da biodiver-
sidade. A discussdo desses pro-
blemas talvez fosse mais efeti-
va se desenvolvida em conjunto
e assoclada, quando possivel, a
propostas alternativas. Muito
mais do gue apenas o uso ou nao
uso de transgénicos, estamos
diante de problemas que defi—
nem agora o mundo que quere-—
mos para nds e para as proxi-
mas geracoes,
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Quando se fala a respeito de interdiscipli-
naridade no ensino de Filosofia e de Sociolo-
gia, penso a partir de um tema que procuro
desenvolver na introdugao dos mais variados
cursos. Trata-se daquilo que pode significar a
nocio de ser social de Durkheim, um histérico
rompimento com a concepcao aristotélica de
animal politico, esta, para nds, tantas vezes
apresentada na versao latina de animal social.
E um tema do qual vou aos poucos me aproxi-
mando ao confrontar a idéia de saber como
ato de reproducao - a qual nossa educagao ofi-
cial nos obriga a chegar - e a idéia de saber
como ato de criagao, para a qual temos sido
alertados por alguns autores, mas ainda sem a
necessaria énfase para dramatizar a importan-
cia de estudar as suas implicaces. E nesse con-
fronto que vou encontrar Filosofia e Sociologia

como procedimentos intelectuais em dialo-
go. E esse didlogo me aparece como algo
muito mais antigo do que a recente criagao
da palavra “sociologia” e a influéncia das
chamadas “ciéncias modernas™ nos podem
fazer imaginar. Antigo, porém nao muito pre-
sente na histdria, pois foi interrompido du-
rante séculos pelo animal politico de
Aristoteles e pelo muito que, inspirado em
Platao, procurou-se estudar “alma” como
instincia sobrenatural eventualmente encar-
nada de nossa existéncia. Mas, neste ponto,
valem a suspeita de que Platao nao foi o res-
ponsével por essa concepcao que des-socia-
lizou “alma” - 0 que certamente ele ndo pre-
tendia - e a suspeita de que Aristoteles, por
té-la abandonado e trocado por seu animal
politico, s6 deixou aos que ainda insistissem
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e por ela se interessassem a op¢ao de concebé-
la como instancia sobrenatural sem qualquer
traco constitutivo de carater social.

0 que podemos chamar aqui de redescoberta
durkheiminiana do ser social nao natural e sim
educado ja havia ocorrido como por um descui-
do em Hobbes, que ndo a levou adiante, talvez
até porque ela o levasse em sentido contrério ao
da sua proposta, visando a paz entre os proprie-
tarios individualistas e o rei em tempos de guer-
ra entre ambos na Inglaterra do século XVII. Re-
apareceu em seguida sob uma certa convicgao de
que se tratava de uma novidade em Montesquieu
e em Rousseau, que nao a trataram, porque nao
Ihes dizia ser assim importante, como Durkheim
viria a fazer, sob imperativos cientificos. Mas foi
exatamente por isso, por ter que pensar em ques-
toes epistemolagicas ligadas a afirmagao da So-
ciologia como ciéncia no sistema de valores do-
minante nas universidades francesas no século
XIX, que Durkheim o redescobriu. A necessidade
de demonstrar a existéncia de uma realidade sui
generis, que ultrapassaria as realidades
fenomeénicas reivindicadas como suas pelas de-
mais ciéncias, o obrigava a ultrapassar também
o ser social natural, o animal politico de
Aristoteles. Entdo, a redescoberta do ser social-
mente formado fez-se uma das conseqiiéncias
epistemoldgicas de sua Sociologia. Hoje, se for
lembrada, ela pode levar a outras, isto é, a trans-

formacdes em termos de valores de conhecimen-
to e em termos de revisao das origens e das es-
truturas de todos os pensamentos que tém sido
designados para nds como ciéncia ou filosofia.

No entanto, para falarmos em redescoberta,
nds pensamos que esse ser social foi um dia des-
coberto antes, portanto, de seu desaparecimento
por negacao ou por esquecimento. E devemos
atribuir a sua descoberta, pelo menos por ser a
mais antiga que até agora pode por nos ser as-
sim reconhecida, a Sacrates. Ele descobriu, para
além da formacao individual, a funcao social
integrativa ou desintegradora da educacao. Para
ele, a coesao interna da polis seria de acordo
com a formagdo dos homens e de acordo com a
maneira de agirem decorrente dessa formagao.
Esta idéia, que hoje nos parece tao facil, tao
clara, que fez Sécrates pacientemente tentar
mostrar aos jovens atenienses o fato de terem
neles proprios 0 mesmo, seria depois, entre as
suas herangas, aquela que acompanharia Platao
até o seu Gltimo grande trabalho: Leis.

Em seu tempo, porém, diferentes de nos, eles
avaliavam o governo de cada polis também em
termos de eficiéncia militar, ou até predomi-
nantemente assim. As formas de governo das
quais hoje falamos, pensando-as como formas
de administrar producdo e distribuicao de di-
reitos, de bens e de servigos, ao contrario, eram
pensadas como formas de comando; diga-se:
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como ndo deixaram de ser, embora o dominio
da ideologia liberal force isso a cair no esque-
cimento. Monarquia, aristocracia, democra-
cia e outras eram entdo avaliadas pela garan-
tia ou ndo da soberania de cada pdlis, isto &,
pela garantia de sua autodeterminacio e, as-
sim, da vida e da liberdade de cada um de
seus cidadaos ou, na sua outra face, por li-
vrarem-nos da morte, da escravidao ou da ti-
rania nas maos dos inimigos.

Por isso, a derrota dos atenienses na Guerra
do Peloponeso pds em questao a democracia.
Dispersao de forcas, discordia e ameacas cons-
tantes de guerra interna em Atenas relatadas
por Tucidides no seu extenso trabalho foram
atribuidas ao comando democratico. Mas o que
Scrates descobriu além disso foi que certos
valores haviam triunfado na democracia
ateniense e que eles eram objeto de uma certa
forma de educar: a educagdo sofistica, uma
educacao para competir, para ascender politi-
camente, desenvolvida para formagao e proveito
individuais. A sofisticacao dos atenienses os de-
sagregava, desintegrava a polis. Era preciso,
assim, recomecar a partir dos jovens o reen-
contro de uma consciéncia ateniense que have-
ria de ser recuperada por uma nova educacao
voltada para o reconhecimento mutuo de
similitudes. Foi entdo que, na obrigacao de ne-
gar-se como sofista, Sdcrates se disse “filoso-

fo”. Foi a primeira vez que, ainda andnimas,
pelo menos a segunda, Filosofia e Sociologia se
encontraram e se uniram.

“Filosofia”, a palavra, e aqui precisamos
considerar que em documentos ela aparece es-
crita pela primeira vez em Platao, veio depois
do substantivo “filosofo” e do verbo “filoso-
far”. Ela veio depois de terem sido reconheci-
dos como especiais tanto um certo tipo de ho-
mem quanto um certo tipo de procedimento;
quando filosofar identificava o fildsofo, nao
porque ele soubesse nesse sentido que damos
ao saber cientifico, mas porque ele sabia de um
modo tal que se podia falar de um saborear
ndo dos sentidos e sim de um saborear intelec-
tual do pensamento e da vida, um saborear sen-
tido por cada um apenas na transformacao de
si mesmo, 0 qual hoje até podemos repetir, ain-
da que nem sempre possamos nos dar conta do
seu significado.

“Filosofia”, a palavra, veio depois que filo-
sofar, o proceder dos filésofos, intransitivo como
todo saborear, ganhou a sua primeira transitivi-
dade: ser oposicao a Retdrica, procedimento
persuasivo mestre, chave da educacao sofistica
e, assim, dos sofisticados. Ela veio, portanto,
depois de Sacrates, como outros gregos, associ-
ar saber e personalidade e, através desta, asso-
ciar saber a procedimento, a acao, porém, ul-
trapassando-os, procurando fazer os jovens
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Por outro lado, ninguém se atreve a dizer até onde em sua
obra Platao falou por Sdcrates e quando comecou a ir além

dele ou de sua influéncia.

atenienses saberem também transitivamente:
fazer com que neles sabedoria, além de sabor,
fosse trao de personalidade com transitividade
social, que fosse maneira de agir socialmente
Integrativa.

Por outro lado, ninguém se atreve a dizer
até onde em sua obra Platao falou por Socrates
e quando comegou a ir além dele ou de sua in-
fluéncia. Nés aqui também nao tentamos. Po-
rém, nds estamos tentados ao atrevimento de
dizer que em Leis, como antecipamos, a desco-
berta de Sdcrates aparece com maior clareza.
Temos também o atrevimento de dizer que é 0
seu problema que € ali tratado e para o qual
Platao oferece uma solugao mais amplamente
socioldgica do que a sua. Mais ampla também
do que a solucdo da Repblica, na qual a coe-
sa0 politica seria produzida por uma divisao
hierarquizada de aptiddes, de saberes e de fun-
(es, isto 6, uma divisao do trabalho social por-
tadora de um prévio sentido de unidade geral
sob o comando de filasofos polieducados e
polivalentes aos quais se obedeceria.

Com efeito, na Repiiblica, Platdo nao pen-
sava ainda em formar personalidades sociais,
ou politicas, para agirem independentemente
de comando e produzirem a integracao das par-
tes. Em Leis, ao contrario, também com cen-
tralizacao em Deus, eles seriam educados sob
leis previamente preparadas e explicadas para

ulteriormente produzirem coesdo social por
meio de suas a¢oes. Os homens nao as obedece-
riam, ou ndo cumpririam a funcao integrativa
das mesmas, se elas ndo [hes fossem ensinadas.
E lembramos que esta idéia reapareceria, pelo
menos, em Hobbes, em Montesquieu e em
Durkheim, autor este no qual os conceitos de
divisdo de trabalho social, de fato moral e de
solidariedade organica nao escondem as raizes
platdnicas da Sociologia, como o de solidarie-
dade mecanica ou por similitudes nao esconde
as suas raizes socraticas.

Mas no pensamento de Aristételes desapa-
receram o ser social por educacdo, o saber ar-
gumento e o saber personalidade. Nao foi atra-
vés de uma ruptura sem maiores confrontos,
alguma espécie de encontro de seu proprio ca-
minho, ou por ai. Eles desapareceram apés uma
longa argumentagao em contrario ao que po-
dia sustenta-los e em uma nitida busca de al-
ternativas para substitui-los a serem encontra-
das a partir de um novo sistema de pensamen-
to. Nada foi de um momento para outro, nem
poderia ser. Foi um programa, um projeto para
superar Platao, os sofistas, enfim, a disputa in-
telectual ateniense. F claro que romper com o
pensamento de Platao exigiu muito mais, ou
quase todos os seus esforcos por motivos que
foram desde a grandeza do trabalho platonico
a influéncia deste em sua formacdo filosdfica.
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Mas o rompimento era mesmo com todos os ide-
ais educacionais em torno dos quais os gregos
haviam vivido. Isto porque a organizagao do sa-
ber em Aristoteles construiu-se vinculada a um
projeto helénico de dominio e organizacdo do
mundo que fora idealizado na Macedadnia por ele,
por Hermias e por outros, talvez; projeto o qual
Felipe Il apoiou, sob o qual provavelmente fez do
préprio Aristoteles educador de seu filho Alexan-
dre e para o qual derrotou os gregos na Batalha
de Queronéia por volta de 338 a.C.,, marco final
do chamado “mundo grego”, marco final, por-
tanto, da historia de ideais educacionais gera-
dores de polémicas aos quais a filosofia
aristotélica no daria seqiiéncia.

Politica e pensamento de pretensdes
universalistas tiveram pela frente entao uma di-
versidade de povos e de costumes. Para elas, no
entanto, nao foi elaborado nenhum projeto edu-
cacional universalista. Nao cabia educar o mun-
do, formar todos os seus homens, e sim impor a
todos uma nova ordem, uma ordem com ou sem
hierarquia de povos( neste ponto Aristoteles e
Alexandre divergiram), uma nova ordem para
a qual Aristoteles fez de sua filosofia o modelo
que se construiu como uma filosofia de refe-
réncia a modelos perfeitos. Para ela, o que era
para tudo, o modelo maior: Deus, fundamento
absoluto da verdade, do indiscutivel e, por isso,
da nao-dialética, da nao-retdrica. Filosofia de

uma ordem geral natural que devia ser
reproduzida como determinante de todas as
hierarquias, para determinar por ela os que se-
riam senhores e 0s que seriam escravos para os
quais a escravidao seria “conveniente e justa”' .
Por isso, nenhuma educacao, nenhum ideal de
homem, nenhum ideal de ser social, todos sob
imutavel ordem universal.

0 saber, entao, perdeu o sabor, perdeu a sua
condicao de argumento, perdeu o direito de ser
personalidade, ou traco de personalidade, va-
mos dizer assim. Ou nao perdeu nada, porque
jamais deixou de ser tudo isso. Os homens é
que tiveram de acreditar em seu fim para vivé-
o em outras criagdes as quais os salvassem dos
limites ali impostos: os limites da ordem mo-
delo. Ordem, obediéncia, tudo acima dos po-
vos, dos homens, das suas particularidades,
porque todo universal seria superior, mandan-
te, subordinador.

Por outro [ado, se nds examinarmos hoje o
que seria para alguns a divisao de ciéncias feita
por Aristoteles, vamos encontrar Dialética e
Retdrica entre aquelas que seriam as ciéncias
poéticas como a misica, a ginastica e outras
indicadas como atividades sem objeto e incon-
seqiientes enquanto conhecimento, quando
muito relacionadas por serem adestramentos
diversos do corpo ou da mente. Podemos saber,
ento, como tais expressdes da polémica edu-
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Seu Deus nao era criador como o Deus dos Cristaos

cacional ateniense foram abandonadas, até com
certo desprezo, sem diivida, e o que isso signifi-
caria na nova ordem. A grande- descoberta de
Socrates estava vencida.

£ certo que o pensamento de Aristoteles nio
dominou inteiramente nem o mundo de Alexan-
dre nem 0 mundo helenistico que o seguiu. Pelo
contrario, como instrumento de um dominio de
pretensdes universalistas que era, veio a perder
seu apoio politico na propria desintegracao do
império maceddnico em dinastias independen-
tes. Sua recuperacao, ou renascimento, veio
sempre na medida em que suas raizes politicas
e religiosas foram esquecidas ou minimizadas
pelo interesse ou pela crenca em encontrar em
sell interior o conhecimento puro, o instrumen-
to puro do saber, a ldgica pura e assim por di-
ante; sempre que acreditaram como indepen-
dente de todos os valores aquilo que Aristiteles
criou para conduzir tais valores e para ser mo-
delo de seu mundo politicamente concebido.
Enfim, foi recuperado ou renasceu sempre que
representou a vitria do ideal do saber puro,
mas como saber ciéncia, universal, nao como
saber sabor, porque saborear é sempre particu-
|ar, intimo, como um dominador do mundo nao
pode permitir.

Por isso, mais tarde, em uma Europa sob
novo ideal universalista, o da “Cristandade”,
0 SeU pensamento encontrou resisténcias mas

fol, digamos, reconsiderado. Era preciso. Seu
Deus nao era criador como o Deus dos cris-
taos, mas era um Deus Gnico ao qual se podia
vincular uma légica Gnica e uma ética Gnica.
0 problema era a sua “filosofia da natureza”.
Nela estava o perigo. Sob um Deus nao-cria-
dor a natureza era uma ordem que se voltava
para ele com seus seres imperfeitos hierar-
quizados pelas relacges entre si e de cada um
deles com o modelo perfeito. Sob um Deus cri-
ador, porém, a natureza podia significar uma
nova ordem a ser descoberta e demonstrada
em oposicdo a ordem hierarquizada a partir
do papa que havia sido erguida pela Igreja
como o Uinico caminho a ser seguido para Deus,
como o (inico caminho da salvagao. A nature-
za podia ser um modelo em contrario a or-
dem desejada pela Igreja.

De fato, se for possivel fazer uma histéria
daquilo que seria o conhecimento da natureza
em tempos do Deus criador dos cristaos, ela
chegara a chamada “Revolucdo Cientifica Mo-
derna” quando a ciéncia triunfou como uma
nova forma de praticar religiao exatamente por
fundamentar os modelos naturais na criacao
divina e por pretender ser ela propria o funda-
mento de uma nova ordem politica, a liberal,
que por sua vez triunfou sobre outras que para
isso foram propostas mas foram vencidas por
essa que os seus criadores ingleses posterior-
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mente espalhariam pelo mundo no processo
chamado de “civilizacio”.

Assim, se a ciéncia fundamentava a politi-
ca, pois especialmente o equilibrio da Fisica
newtoniana fundamentava o ideal de equilibrio
de poder (justica) entre os proprietarios priva-
dos grandes possuidores de dinheiro, a nature-
za tinha obrigatoriamente que ser o seu funda-
mento porque fora criada por Deus, ser supre-
mo indiscutivel, nao-dialetizavel como todas as
suas criagoes. E mesmo quando foram esqueci-
das as raizes politicas e religiosas das ciéncias,
a natureza, tratada como uma ordem em si
mesma sem criador, continuou a ser exigida
como o fundamento de todas aquelas para as
quais se pretendia reconhecimento.

No século XIX, ainda sob o ideal do saber ci-
éncia, do saber ato de reproducao, a palavra “so-
ciologia” foi criada por Augusto Comte para subs-
tituir a palavra composta “fisica social” antes
criada por Saint-Simon. Esta substituicao nao
alterou o ideal inspirado na Fisica newtoniana,
na Revolucao Industrial e nas relagdes que esses
dois autores julgaram existir entre ambas: o ide-
al de construir uma ciéncia, um conjunto de co-
nhecimentos sistematizados, sob métodos bem
definidos e excludentes de procedimentos “teo-
logicos” e “metafisicos”, a respeito de fendme-
nos sociais. Sua finalidade seria a de levar as so-
ciedades um progresso espiritual inspirado no

progresso técnico que o seu modelo epistemolo-
gico teria proporcionado ao ser aplicado na pro-
ducdo. A interpretacdo era discutivel, mas isso
nao impediu o desenvolvimento e a grande influ-
éncia do ideal positivista.

A novidade era a importancia epistemolo-
gica da aplicacao do conhecimento. Esta, além
de testa-lo, era o meio de seleciona-lo. Porém,
mesmo nao sendo preciso conhecer toda a na-
tureza, era preciso que todo conhecimento ci-
entifico fosse ainda a respeito de um de seus
tipos de fendmenos, fosse a respeito de alguma
“natureza”, alguma realidade fenoménica pré-
pria. Por isso, pensar em construir uma ciéncia
das sociedades ou dos fendmenos sociais impli-
cava definir a natureza daquild que fosse o seu
objeto: o que fosse social. Entao, em uma linha
em que nao se afastava do animal politico de
Aristoteles, Augusto Comte indicou a fonte das
sociedades como sendo a natureza gregaria dos
homens. Desse modo ele fundamentava a sua So-
ciologia em algo natural e, embora nao funda-
mentando a natureza humana em Deus, buscava
nela propria o fundamento de sua ciéncia do
mesmo modo como havia sido feito em outras.

Mas este seria 0 ponto atacado por Durkheim
quando este veio enfim a questionar o tipo de
natureza da qual Augusto Comte se valia para
fundamentar a sua Sociologia. Em rigor, para
Durkheim, segundo a proposta positivista, o fun-
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Porém, para Hobbes, nem todo corpo seria natural

damento seria a natureza humana e nao uma
realidade social. Sem divida, a Sociologia assim
nao teria objeto proprio, nao teria a sua propria
natureza, nao teria realidade fenoménica propria
e seu “dominio se confundiria com o da Biologia
e com o da Psicologia™ .

Por outro lado, para resolver essa questao
era preciso superar um certo obstaculo até en-
tao ndo afastado da idéia de natureza: a noao
de corpo. Em principio, nada, a nao ser o que
se chamava de “razao”, parecia ser natural sem
ser corpo. Desde a idéia de Hobbes de toda rea-
lidade ser corpdrea, havia na cultura empirista
uma certa substituicao desta pela idéia de toda
natureza ser corpdrea. Porém, para Hobbes, nem
todo corpo seria natural. As sociedades seriam
corpos artificiais e, tanto na sua classificagao
de ciéncias no Leviata quanto na do De Corpore,
seriam objeto de uma ciéncia chamada Politi-
ca. Foi uma importante solucao tedrica, sobre-
tudo para aquele tempo em que se fazia de modo
explicito ciéncia como argumento politico fun-
damentado em Deus, como interpretacdo dos
designios divinos, porque falava de uma op¢ao
dos homens por um caminho para a vida em
condicoes de justica natural. E esta seria possi-
vel somente em corpos artificiais, em socieda-
des, desde que os homens naturais representas-
sem as suas partes ou, de outro modo, vivessem
o corpo artificial por representacao.

E certo que no tempo de Hobbes nao havia ain-
da a preocupacao de afirmar uma ciéncia a partir
da demonstracao de uma realidade prépria, toda e
somente sua. Os valores cientificos ainda estavam
por se afastar dos valores religiosos embora fos-
sem levar a influéncia destes dltimos adiante,
inconscientemente, até com a ajuda de cientis-
tas ateus. Assim, em tese, o problema pdde ser
resolvido em relacao as exigéncias proprias do
século XVIl na Inglaterra. Todavia, nem nas dis-
cussoes tedricas nem na pratica a proposta de
Hobbes foi sequer entendida ou aceita.

A solucao viria de uma leitura apurada que
Durkheim fez da definicao de “leis” de
Montesquieu. Ele a fez, certamente, mesmo que
talvez nao a tenha indicado. Montesquieu es-
creveu: “as leis, no significado o mais extenso,
sa0 relaoes necessarias que derivam da natu-
reza das coisas™ . Tal sentenca, claramente ins-
pirada na Fisica newtoniana, se nao procurasse
ir além do mundo fisico, deveria dizer: “rela-
coes necessarias que derivam da natureza dos
corpos”. No entanto, por ser pensada para
corresponder as relacdes entre leis juridicas e
costumes dos povos, ela foi para além das rela-
coes entre corpos, ela foi para relagoes entre
valores e vida social dos homens e assim refe-
riu-se a estas como possuidoras de realidade
para além dos corpos, como coisas, 0 que 05
corpos também podiam ser, mas sob o reco-
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nhecimento de que a nogao de corpo nao podia
ser estendida para todas as realidades.

Em As Regras do Método Socioldgico, no se-
gundo capitulo, o das regras relativas a obser-
vacao dos fatos sociais, “a primeira regra e a
mais fundamental consiste em considerar os
fatos sociais como coisas™ . Era esse o tipo de
natureza dos fatos sociais a qual Durkheim se
referia: uma natureza para além dos corpos,
com existéncia propria, independente das ma-
nifestacdes individuais nas quais apareceria
como realidade exterior a eles, isto €, indepen-
dente dos corpos através dos quais inevitavel-
mente tinha que se manifestar. Nao seria uma
existéncia a estender os homens; nao seria uma
seqiiéncia da natureza humana ou de sua evo-
lucao. Seria uma ruptura com ela, uma
descontinuidade, como podemos dizer inspira-
dos por Bachelard.

Por isso, todo social pode ser pensado como
uma ruptura com os corpos, pode ser pensado
como oposto aos corpos. Porém, como se fosse
uma revanche dos corpos contra os valores que
0s ultrapassam, mesmo quando pensamos em
realidades nao corpdreas, temos dificuldade de
pensar em subsisténcia de coisas que nao pos-
sam ser incorporadas. De certa forma os corpos
parecem impor que nada possa ser realidade
sem que atraveés deles se expresse . Isto é valido
para toda realidade, social ou ndo, que foi pos-

ta em um corpo, que foi posta em algum tipo
de matéria. Da mesma maneira que a partir de
Bachelard pensamos que toda realidade racio-
nal precisa de resisténcia para se realizar, seja
de argumentos aos quais se contraria ou de ma-
téria que se contraria para que lhe seja dada
uma nova organizacao ou uma nova forma, a
realidade social contraria os corpos nos quais
se realiza. Dai Durkheim dizer que educago é
UM Processo COercitivo, Um processo que preci-
sa vencer resisténcias para estar nos corpos. lsto
porque nao ¢ neles o lugar no qual os fatos so-
ciais tém origem e sim na vida coletiva, sempre
representada por eles, é certo, mas que nao tem
neles isoladamente considerados ou somados
essa sua origem. Aqui, entdo, a nocao de
descontinuidade nos salva. “Esta bem longe de
existir no todo devido ao fato de existir nas par-
tes, mas a0 CONtrario existe nas partes porque
existe no todo™ , como disse Durkheim e como
ainda inspirados por Bachelard podemos esten-
der nossa compreenso a respeito desta exten-
sa0 do “um por todos e todos por um” com a
qual Alexandre Dumas provavelmente lembrou
a formula do contrato social de Rousseau.

Por outro lado, a relacdo entre todo e partes a
qual Durkheim se refere traz a sensacdo de que os
valores sociais se impdem a nds e em nds e de que
Nao temos recursos contra eles, que nao temos como
resistir. Mas tal sensacao € apenas um dos excessos
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resultantes de sua obsessiva preocupacdo em iso-
lar o objeto de estudo da Sociologia. Se nds lem-
brarmos a descoberta de Sdcrates e a sua luta em
Atenas talvez possamos chegar a uma nocao mais
adequada da medida em que isso estd sujeito a nos
influenciar e da medida em que podemos pensar
em ir além dos limites que nos sdo impostos de
fora. Socrates foi uma resisténcia aos valores do-
minantes da educacdo de seu tempo. Resistiu ar-
gumentando contra eles, encorajando jovens a
vencé-los e a encontrarem outros valores: aqueles
que ele acreditou serem proprios para a coesao so-
cial dos atenienses. Sentiu, certamente, que 0s va-
lores contra os quais lutava eram coercitivos. Foi
posto diante da alternativa de aceita-los, por meio
da negagao aos que lhes pusera em contrario, ou
morrer. Nao os aceitou. Nao devolveu o seu corpo
a0s valores que negava e desse modo nao indicou
aos jovens o humilhante retorno ao que em si havi-
am superado. Naquelas condicdes aceitar a mor-
te ndo era renunciar a vida. Os valores com os
quais defendera o direito de duvidar, de negar, de
discutir e de criar podiam permanecer em ou-
tros. Morrer ali era dizer que nem corpos nem
seres sociais podem se aceitar como postos e es-
tabelecidos, como definitivos. Era o que hoje, se
quisermos, podemos encontrar nas relacdes en-
tre Filosofia e Sociologia: o direito de nos recriar-
mos, a nds e as nossas sociedades; o direito de
tentarmos ser os nossos proprios ideais.

NOTAS

' Aristételes, Politica, 1255a,1-5.

2 Emile Durkheim, As Regras do

Método Sociolégico, tradugao de
Maria Isaura pereira de Queiroz,
8 edigdo, Sdo Paulo, Cia
Editora Nacional, 1977, pg. 1.

3 Montesquieu, De L'Esprit de Lois,

Paris, Ernest Flammarion
Editeur, 1933, p. 12.

‘Emile Durkheim, obra citada, pg. 13.

5 Emile Durkheim, obra citada, pg. 7.
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Etica. Subietividade

& Alteridade

Os cuidadores e o outro da diferenca

ADEMIR PACELLI - PROFESSOR DO INSTITUTO DE PSICOLOGIA DA UERJ

A ética & um dominio sempre ameacado, pois
entre 0 que os discursos estabelecem como limites
da relagao com 0 outro nas préticas sociais e a rela-
tividade de seu emprego, ha uma grande distancia
No campo da assisténcia também é dificil estabele-
cer os limites de nossas intervencGes, para que nao
sejam o mero exercicio de um dominio sobre o ou-
tro, mas sim o favorecimento da emergéncia do su-
jeito. Como afirma Oury (Apud, Tavares, 1996:73),
faz-se necessario “tracar a cada dia nosso campo de
acdo, redefinir as suas ferramentas, os seus concei-
tos, lutar contra sua propria nocividade, a fim de
preservar o dominio (...) da ética (...). O que impli-
ca na busca continua de critérios e referenciais ted-
ricos para nortear e possibilitar a reflexao sobre o
significado social de nossa pratica profissional e de
nossa agao no mundo, para que nao se torne mera
atuagdo (acting out) ou ativismo.

Como disciplina autdnoma, a ética pode ser
definida como a teoria ou a ciéncia da conduta
moral dos homens em sociedade. Seu objeto é
a conduta moral enquanto onjunto de nor-
mas, aceitas livre e conscientemente e que re-
gulam o seu comportamento individual e soci-
al (Vasquez, 1975).

A conduta ética ou moral pressupde uma
Instancia de julgamento individual, o que impli-
caanocao de livre arbitrio. Nao se trata apenas
da conduta estar de acordo com um padrao
moral externo, o sujeito deve ser consciente de
sua conduta, isto €, ele nao deve agir coercitiva- -
mente, ou seja, sua conduta nao deve apenas
parecer correta ao visar o bem, ela deve ser re-
sultante de um julgamento do sujeito livre de
imposicdes subjetivas ou sociais.

0 ato ético é julgamento que implica na
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capacidade de reconhecimento dos valores e
normas da sociedade onde se vive. Para ser
ético, 0 ato do sujeito deve ser mediado e regi-
do pela ordem simbélica. Sem esta mediagao
nao podemos falar de ato do subjetivo. A pa-
lavra ética aparecer com muita freqiiéncia ul-
timamente pode ser um denunciador de sua
preméncia. Proponho aqui limitar nossa dis-
cussao ao campo dos cuidados do outro ou da
assisténcia a satde. Esta é uma relagao singu-
|ar de quem se inclina sobre o outro que sofre,
geralmente um desconhecido que traz algo nao
dominado e busca uma resposta ou sentido
para seu sofrimento. A dor e a doenca desarti-
culam a interado do individuo com 0 mundo
e produz o retorno ao seu desamparo frente a
vulnerabilidade do corpo e dos efeitos da po-
téncia esmagadora da ameaca de morte (Cos-
ta,1994). Podemos afirmar que a vulnerabi-
lidade e a condico de desamparo do homem
exigiram dele a construco de leis de ordena-
co do universo.

As condicoes de fragilidade frente ao sofri-
mento oferecem um importante campo de re-
flexao sobre a relacao eu-outro ou terapeuta-
paciente, pois esta condicao coloca o sujeito na
posicao de demanda do outro. Este lugar
ameagante deve ser enfrentado tanto pelo paci-
ente quanto pelo terapeuta. Enfrentar o medo
do espantoso, da estranheza e do vazio (Rilke,

1996) é fundamental para o enriquecimento hu-
mano. As respostas rapidas do tecnicismo, da
ideologia da medicalizacdo ou do psicologismo
tendem a esvaziar o contedido da experiéncia do
sofrimento e tendem a empobrecé-la. A tentati-
va de patologizar os males e desatinos humanos
reduz seus sentidos e significados, que mantém
lagos profundos com a existéncia sociocultural
do ser humano.

Para analisar a ética dos cuidados,
Jurandir Costa (1996) estabelece trés tipos
de éticas que podem ser inferidos dos discur-
505 que sustentam as praticas assistenciais
em psiquiatria. Evidentemente que existem
fronteiras e transicdes entre estes, mas ca-
racterizam atitudes e posicdes definidas nos
discursos e praticas correntes. Vamos
apresenta-los aqui de forma sintética.

Etica da tutela
ou ética instrumental
(ou otica asilar ou da reclusao)

Para esta abordagem, o sujeito do tratamen-
to é visto previamente como privado de razao e
vontade. Esta definicao deriva de dois pontos: da
descricao fisicalista dos sintomas apresentados
pelo individuo, que sao explicados como deriva-
dos de causas fisiologicas que escapam a razao e
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a vontade do sujeito e este, por seu turno, seria
privado da razao e da vontade, ndo pelas causas
mas pelas conseqiiéncias juridico-legais dos seus
atos. Ha ai uma juncao médico-juridica de inter-
dicao do sujeito, ja que a origem bioldgica de seus
atos seriam lesivas ao meio, ele 6, assim, tido como
incapaz ou irresponsavel pelo que faz.

Esta ética pressupoe a maxima objetivaao
do sujeito. Aqui o outro aparece como neces-
sitado de tratamento e o tratamento é pres-
crito sem critica da possivel demanda de um
sujeito. E um modelo de prestigio ja que traz
um certo conforto contra o mal-estar e as con-
tradi¢des que surgem na relagao de cuidados,
além de oferecer a ilusao dos cuidados totais.

Etica da interlocucao
ou ética da moral privada

Costa (idem) estabelece uma relagao onde
sujeito e agente sao basicamente definidos no
vocabulario psicoldgico. O sujeito nao apare-
ce como privado de razao, mas portador de
uma outra vontade e de outra razao. Decorre
dai o questionamento do instituido, do esta-
belecido. O sujeito do tratamento tem seu dis-
curso definido como competente. Neste senti-
do, o poder do especialista torna-se mais li-
mitado, menos onipotente. Ha ai uma valori-

zacao da esfera privada, onde o sujeito é con-
cebido como psicoldgico.

0 terceiro tipo é a ética da acdo social ou
ética piblica ( 0tica da re-insercao social). Nesta
visao, o sujeito e agente definem-se sobretudo
como sendo ambos companheiros de viagem
num mundo nao estabelecido, tentando refa-
zer a ordem geral ou a vontade geral. Terapeuta
e paciente apresentam-se como pares ou cida-
daos, dispostos a renovar o instituido, abrin-
do espaco para a acao e a integracao. Jun-
tam-se aqui no ideal da assisténcia, de forma
equivalente, virtudes politicas e virtudes tera-
péuticas.

As agoes e praticas que buscam cuidar dos
marginalizados, sejam da psiquiatria ou das
chamadas minorias (aidéticos, negros, drogadic-
tos, etc) apresentam essas caracteristicas do
modelo da acao social.

Loucura e Miséria:
Alteridade Rejeitada

A humilhagao, o desrespeito ou a indiferen-
ca aparecem como queixas freqiientes da popu-
lacao contra as instituicdes assistenciais. Aque-
le que sofre e esta fragil espera receber atencao
e solidariedade, mas, ao contrario, recebe frie-
7a ou indiferenca. Para ilustrar esta reflexao
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0 impacto de ver aquela pessoa reduzida a um corpo sem valor
e abandonada continuou a fazer eco em meu espirito

apresentarei uma situacao que foi marcante em
minha experiéncia na area de sadde. Trata-se
da conduta de um profissional, que quebra qual-
quer principio ético.

Trata-se de um fato ocorrido em 1975, quan-
do eu era ainda aluno do curso de psicologia e
fazia plantao aos Domingos numa Emergéncia
Psiquiatrica. Certa noite chegou uma ambulan-
cia de outro hospital conduzindo uma moca que
apresentava algumas alteracdes emocionais e
comportamentais. O médico queria simplesmen-
te deixa-la e ir embora. Mas o chefe de plantao
era criterioso e descobriu rapidamente que ela
tinha sido alvejada por uma bala de revolver
que perfurou seu abddmem e nao tinha recebi-
do nenhuma intervencao cirdrgica. Como a
Emergéncia nao contava com equipe e suporte
clinico-cirtirgico, a paciente foi sedada e o mé-
dico orientado a leva-la de volta a sua unidade
clinica para que pudesse ser assistida.

Apds o fechamento da grade de entrada da
emergéncia, apenas eu e outra residente de psi-
quiatria continuamos de plantdo. Proximo as
duas horas da manha, escutamos uns gemidos
do lado de fora. Ao sairmos, ficamos horroriza-
dos com a triste cena: 0 médico tinha retornado
com a ambulancia e abandonado a paciente,
que havia recebido sedativos anteriormente, no
chao do patio externo do Hospital. A paciente
foi recolhida. No tinha sido feita nenhuma in-

tervengao ciriirgica, registrou-se a ocorréncia em
livro e se esperou a manha seguinte para
encaminhé-la. Saimos do plantao na manha
seguinte perplexos com este acontecimento.

0 impacto de ver aquela pessoa reduzida a
um corpo sem valor e abandonada continuou a
fazer eco em meu espirito. Por que um médico
jovem, que deveria estar investido de um gran-
de ideal em relagao a sua profissao comete um
crime destes? Participaram também outros co-
responsaveis, um auxiliar de enfermagem e o
motorista. Todos eram profissionais de uma ins-
tituicao publica e deveriam estar ali para cui-
dar da populacao. Poderiamos pensar que fato-
res de classe foram pregnantes nesta conduta.
Sendo a paciente de classe desfavorecida, nao
foi tratada como pessoa com direitos aos cui-
dados médicos, onde o anonimato protege con-
tra a falta de ética. Se fosse alguém de maior
poder aquisitivo, nao aconteceria isto. Estaria
aqui prevalecendo a dtica do dominante que nao
enxerga os individuos da classe pobre como ci-
dadaos ou como pessoas. Posicao esta que deri-
va de uma certa visao desalmada do pobre e do
doente mental. Sem alma, sem valores - como
seres desqualificados - nao chegam a tocar nem
mesmo a compaixao. Ao invés de atitude com-
preensiva, desprendida e solidaria, encontramos
indiferenca e descompromisso.

Jurandir Freire Costa (1997) tem chamadoa
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atencao para os efeitos da banalizaco da vida,
onde o outro despossuido (pobre, indio, negro,
louco) é anulado pelo olhar da indiferenca e
desaparece em sua humanidade. Otica esta que
leva a um alheamento e irresponsabilidade em
relagao ao outro, que se torna estranho e
desqualificado como ser moral, tornando-se
banal a pratica do desrespeito e da violéncia em
relacdo a sua integridade fisica e moral.

Esta reflexdes nos remetem historicamente a
propria chegada do europeu neste continente. Os
conquistadores das Américas nao tiveram nenhu-
ma piedade no trato com os habitantes deste con-
tinente distante da europa, praticando um ver-
dadeiro genocidio - ha estimativas do desapare-
cimento de 70 milhdes de habitantes da regiao
em pouco mais de um século do embarque euro-
peu (Todorov, [991). Ao chegarem aqui, conside-
raram-se seus legitimos donos. Sem a visibilidade
européia, 0 continente americano e seus habitan-
tes nao tinham existéncia, mesmo contando com
culturas bastante desenvolvidas, como dos povos
Incas, Astecas e Maias, nao foram vistos como
outros para o eu conquistador. Desta forma, a exis-
téncia de um interlocutor foi negada. 0 indio nao
surge aos olhos do conquistador como um outro
ser humano, nao cabendo, assim, no crivo de sua
ética. Por estar fora de seus pardmetros
normativos, nao ha, portanto, limite para a acao
contra ele, que pode ser o indio, o judeu, o negro

ou o migrante (Ferreira, 1999).

Aatitude de cuidado nao significa o submeti-
mento do outro, mas sim a escuta de alguém
que vivencia a diversidade em seu proprio cor-
po e espirito, 0 que exige uma dose de empatia
e mesmo de sofrimento, j& que como humanos
somos também afetados. Entendemos com
Sennett (1997:305) a importancia da simpatia
e da empatia no entendimento e reconhecimen-
to das aflicoes do sujeito doente, pois o sofri-
mento fisico “(...) desorienta e torna o ser in-
completo, derrota o desejo de arraigamento,
aceitando-o, estamos prontos a assumir um cor-
po civico, sensivel as dores alheias, presentes,
junto as nossas, e assim, suportaveis”

Pela compaixao sofremos o efeitos do confronto
com o outro radical (morte - sofrimento fisico - dife-
renca), que nos coloca no centro da castracao ou nos
defronta com o espectro do desamparo e da
incompletude. A inclinacdo sobre o outro que sofre
levaao exercicio subjetivo o desenraizamento, o que
é, certamente, algo assustador. Por isso, a atitude
burocratica do técnico pode surgir como protecio
contra este temor, mas a0 ser institucionalizada ga-
nha status de senso comum e, como ideologia vigen-
te, impede novas praticas transformadoras e estanca
afruicao davida, esvaziando as trocasenriquecedoras
da relagao eu-outro (Ferreira, 1999).

Vimos, anteriormente, pela definicao de Vasquez,
que a esséncia do comportamento moral implica na
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dimensdo da liberdade, no conjunto de normas que
deve ser aceito livre e conscientemente. Este conjunto
de normas s0 existe intersubjetivamente, ou seja, re-
gulando o comportamento individual e social dos
homens. Como insténcia intersubjetiva é comparti-
lhada, ndo se tratando de algo gerado no interior.
Também o psiquico ou a vida interior s gerados
num campo interativo e cultural. Portanto, a condu-
taética é resultante de um complexo processo de cons-
tituicao da subjetividade e da alteridade humana, o
que implica na possibilidade do sujeito conduzir de
forma consciente seu desejo frente aos limites do outro
ou da lei. Como afirma Tavares, (1996:78), ha que se
“ter nocao do nosso desejo para que possamos nos
situar em relacao ao desejo do outro™ em nossa pra-
tica dos cuidados.

0 processo de construcdo do sujeito exige
modelos e ideais identificatorios. Devido ao mal-
estar na sociedade e as decep¢des com os ideais
sociais, temos a tendéncia de retornar a um ideal
naturalista onde se imagina um ser essencial-
mente bom e puro, sem as contradicoes de va-
lores e sem a maldade atribuida ou projetada
na vida em sociedade ou na civilizacao. Nossa
sociedade moderna tem o ideal de construcao
de um sujeito livre, que possa agir como agente
social através de sua marca singular, uma for-
ma de subjetivacdo ética que na tradicao
Foucaultiana ndo se daria pela submissao as
regras universais, mas sim pela busca da

individualizacao da acao, onde a propria
vida ganharia um colorido de singularida-
de (Severino,1993).

Mas o que assistimos na sociedade globalizada
e do consumo € a reducao do sujeito a um mero
consumidor, onde cidadania é um mero valor de
mercado. Esta conjuntura negativa podera facilitar
a tendéncia a explosao do mal-estar e a sua proje-
(a0 no outro, 0 que historicamente leva a violéncia,
a indiferenca e a exclusdo. Assistimos o retorno
desses atos recentemente em varios continentes.
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A formacao dos

professores de inglés

na universidade

VALERIAROCHA SINISCALCHI« PROFESSORA DO INSTITUTO DE LETRAS DAUERJ

Minha experiéncia como professora de Lin-
gua Inglesa no curso de Letras Inglés-Literatu-
ras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) ha 17 anos e como feacher trainer; ou
seja, Coordenadora Académica responsavel pelo
treinamento pedagégico de professores num
renomado curso livre de Inglés no Rio de Janeiro
ha 5 anos levou-me ao desejo natural que, de
tempo em tempo, ocorre ao professor pesquisa-
dor de avaliar a qualidade da formagao pro-
fissional que estd sendo oferecida aos futuros
professores. No caso da formagao universita-
ria, esta nao se limita ao Curso de Letras (Ba-
charelado), mas inclui também uma comple-
mentagao pedagogica (Licenciatura) ofereci-
da pela Faculdade de Educacao.

A medida em que os primeiros contatos com
os professores eram mantidos, a idéia inicial de

avaliar o curso de formacdo de professores de
inglés oferecido na UER| foi, aos poucos, sen-
do ampliada, levando a pesquisa a uma tenta-
tiva de avaliar a situacao em diversos cursos
universitarios preservice (fase pré-profissional)
de formagdo de professores de inglés no Rio de
Janeiro. Esta avaliacdo mais abrangente nos
permitiu comparar diferentes instituicdes de
ensino e tentar tracar um perfil do curso ideal
de Licenciatura em Letras Inglés-Literaturas ou
Portuguds-Inglés, incluindo-se aqui as estru-
turas das faculdades de Letras e Educacao.
Os primeiros passos da investigacao tam-
bém deixaram claro para mim que um retrato
mais fiel da formacao de professores de inglés
s0 poderia ser possivel se considerassemos os
diversos tipos de profissionais de inglés que sao
encontrados no mercado de trabalho. Existem
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professores de Inglés que cursaram Letras (Li-
cenciatura Plena), Licenciatura Unica (Inglés-
Literaturas) ou Dupla (Portugués-Inglés), ou-
tros que, apos obter um Certificado de Profici-
éncia de Inglés oferecido por universidade ame-
ricana ou inglesa, cursaram somente a
Complementacao Pedagdgica na Faculdade de
Educacao por um ano (Licenciatura Curta),
outros que fizeram um Curso de Treinamento
de Professores ( /eacher Iraining Course - T1C)
como etapa final de um curso completo de In-
glés, ou até mesmo aqueles sem nenhuma qua-
lificacao profissional, somente um certo domi-
nio da Lingua Inglesa.

0 método de pesquisa escolhido foi do tipo
survey, onde uma amostragem significativa da
populacao a ser pesquisada foi selecionada,
dados foram coletados, organizados e analisa-
dos. No nosso caso, quatro tipos de informan-
tes foram pesquisados: professores que cursa-
ram as faculdade de Letras e Educacao, tendo
concluido a Licenciatura Plena; professores que
nao cursaram Letras e que obtiveram algum
outro tipo de qualificacao, como a Licenciatu-
ra Curta (certificado de proficiéncia no idioma
+ Complementacao Pedagégica na Faculdade
de Educacao) ou um TTC (eacher Training
Course), como etapa final de um curso comple-
to de inglés; alunos que no momento ainda es-
tao cursando Letras, estando num dos dois G-

timos periodos da Faculdade de Educacdo; e,
finalmente, professores que trabalham como
orientadores na formacao de professores de in-
glés, em faculdades de Letras, em faculdades
de Educacao ou em cursos livres como zeacher
trainers (“treinadores” académicos). Foram
aplicados 80 questionarios (20 para cada gru-
po de informantes) e alguns foram complemen-
tados por entrevistas espontaneas concedidas
pelos informantes. Os questionarios tinham de
9 a 16 perguntas, apresentando alguma varia-
¢o em seu formato, mas as questdes aborda-
das eram essencialmente as mesmas, numa ten-
tativa de comparar diferentes pontos de vista
sobre os mesmos topicos. As perguntas eram
sobre a formacao dos informantes, o treinamen-
to pratico que receberam, a estrutura dos cur-
sos de Letras e Educacao que fizeram, dificul-
dades encontradas no exercicio da profissao,
planos para desenvolvimento profissional e seu
nivel de consciéncia sobre o papel do ensino de
inglés e da cultura estrangeira no Brasil.

As principais conclusdes sobre a forma-
cao dos professores de inglés pesquisados nos
apontaram algumas falhas e limitagdes nas es-
truturas dos cursos de Letras e Educacao das
diversas universidades, mas também indicaram
caminhos ndo impossiveis de serem percorri-
dos para que se ofereca uma qualificacao ade-
quada a professores de inglés. Aqui oferecemos

ADVIR 13 « ACADEMIA « PAGINA 57



um resumo do que os 80 informantes aponta- dade de Letras, ao invés de professores com
ram como as caracteristicas ideais dos cursos contratos temporarios;
de Letras e Educacao em Inglés: * oferecer boas instalagdes e recursos di-

0 curso de Letras ideal deveria:

* ser de licenciatura Unica;

® procurar organizar turmas homogéneas
quanto ao dominio da lingua estrangeira;
* ferecer uma boa base de estudo de Lin-
gua Inglesa e Literaturas Inglesa e Ameri-
cana (pelo menos 6 periodos de Lingua In-
glesa e 4 periodos de cada Literatura);

* promover um estudo de Lingua Inglesa
com énfase no seu uso;

® integrar Lingua e Literaturas;

* integrar Inglés e Portugués, fazendo es-
tudos comparativos que desenvolvam a
cognicao do aluno;

* incluir pelo menos dois periodos de
Linguistica Aplicada;

* oferecer um estudo das culturas estran-
geiras como base para melhor compreen-
sdo de fatos linguisticos e da cultura brasi-
leira, evitando-se uma atitude de deslum-
bramento perante a cultura estrangeira;

* promover maior integracdo entre as di-
versas disciplinas;

* ser ministrado por professores que per-
tencam ao quadro docente efetivo da facul-

daticos (biblioteca, computadores, etc.);

* programar o conteldo das disciplinas a
fim de que todas incluam uma aplicacao
pratica do que € ensinado;

* oferecer aulas dinamicas, com bastante
interacao entre professores e alunos e entre
alunos, aulas menos académicas;

* oferecer um curriculo mais flexivel que per-
mita ao aluno escolher disciplinas de seu
maior interesse, além das disciplinas basicas;
* oferecer disciplinas de carater formativo,
tais como expressao oral e escrita, estratégi-
as de leitura, metodologia de pesquisa, etc,
* promover maior interacao entre profes-
sores pesquisadores e alunos, inclusive ofe-
recendo bolsas de estudo para pesquisa.

Em suma, nossa avaliacao nos levou a um
possivel modelo ideal de curso de Letras que
inclui oito periodos de estudo e pratica de Lin-
gua Inglesa, uma anélise de seu uso como ins-
trumento de comunicacao (incluindo-se aqui a
Literatura), uma integracao deste estudo com
outras disciplinas, tudo isto através de um pro-
cesso moderno e dindmico, que envolva a par-
ticipaco ativa do aluno.
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Em suma, nossa avaliacao nos levou a um possivel

modelo ideal de curso de Letras

0 curso de Licenciatura
em inglés ideal deveria:

* incluir pelo menos dois semestres de Pra-
tica de Ensino;

* oferecer disciplinas relevantes enfatizando
sempre sua aplicacao pratica;

* incluir no conteddo do curso um estudo
de metodologias e técnicas diversas para que
o professor possa desenvolver o seu proprio
estilo e fazer escolhas de acordo com as ne-
cessidades de seus futuros alunos;

® incluir no conteddo do curso um estudo
de teorias de ensino-aprendizagem que per-
mitam que o aluno-mestre reflita sobre
métodos e técnicas de uma forma conscien-
te e embasada;

* envolver planejamento de disciplinas em
conjunto, evitando cursos personalizados de
acordo com os interesses de cada professor;
® promover encontros entre professores de
Letras, Educacao e Colégio de Aplicagdo para
planejamentos em conjunto;

® promover maior entrosamento entre as
disciplinas para evitar repeti¢ao;

* incluir um estudo da abordagem instru-
mental, pelo menos de seus princicios basi-
cos e aplicacao;

* permitir bastante contato com a sala de
aula através de observagao de aulas, expon-

do o aluno-mestre a diferentes realidades
de ensino;

* oferecer orientacao para as observagoes de
aulas: instrumentos que focalizem e permi-
tam melhor andlise das aulas observadas;

* oferecer a0 aluno-mestre a oportunidade
de planejar e ministrar parte de uma aula
real, juntamente com o professor da turma;
* procurar convénio com escolas publicas
e particulares e com cursos livres para a pra-
tica de ensino;

* incluir projetos que envolvam o aluno-
mestre em atividades semelhantes as que ele
enfrentara quando se graduar (aulas simu-
ladas para alunos-mestres, observacdo de
aulas filmadas, preparaco de aulas a se-
rem sugeridas a reais professores, etc.);

* organizar turmas homogéneas (somente
cursos de Letras, ou de linguas estrangei-
ras, ao invés de misturar Letras, Fisica, Ma-
tematica, etc.). Caso ndo seja possivel se-
parar as licenciaturas, as aulas deveriam
aproveitar esta heterogeneidade para com-
parar realidades e objetivos;

* ser ministrado por professores sérios, que
nao faltem com frequéncia e que avaliem os
alunos-mestres adequadamente;

* oferecer estagio no turno do curso de Li-
cenciatura;

* incluir um nimero de professores de Pra-
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tica de Ensino suficiente para dar um aten-
dimento mais individualizado ao estagiario
* incluir no contetido do curso uma dis-
cussao sobre o papel social da lingua ingle-
sa e do professor de inglés no Brasil;

e desenvolver no professor espirito critico
e autonomia para que, no futuro, ele possa
analisar sua realidade de ensino e promo-
ver melhorias;

* desenvolver no professor interesse pela
pesquisa, mostrando a ele diferentes cami-
nhos para um crescimento intelectual e pro-
fissional continuo (cursos de aperfeicoamen-
to, leitura, tipos de pesquisa, etc.).

0 que observamos com estes resultados é que
espera-se de um curso universitario de formagcao
de professores de inglés mais do que um treina-
mento em técnicas, espera-se um primeiro estagio
de uma educacdo dos futuros professores, que,
idealmente, devera se prolongar por muitos anos,
a0 longo do proprio exercicio da profissao. Como
diz Ellis (1990:226-235), a preparacao do profes-
sor deve envolver necessariamente dois aspectos.
Por um lado, o desenvolvimento do aspecto prati-
co, da experiéncia real da sala de aula através da
pratica de ensino. Por outro fado, um aspecto de
conscientizacao que almeja desenvolver nos pro-
fessores inexperientes uma compreensao conscien-
te dos principios que subjazem o ensino de linguas
e as técnicas usadas em diferentes tipos de aulas.

Esta fase de conscientizagao, como reconhece o
autor, é normalmente postergada a fase /nservice,
mas ¢ essencial que desde a fase preservice o pro-
fessor comece a desenvolver uma postura critica a
respeito das opcdes de que dispde e dos principios
que guiardo a avaliagao e suas alternativas.

E importante também que um curso universi-
tério de preparacao de professores de qualquer dis-
ciplina, nao s6 de inglés, conscientize o futuro pro-
fessor de sua capacidade de atuar como transfor-
mador de sua realidade de ensino, ou seja, de ob-
servar, pesquisar, analisar e sugerir solugoes e
melhorias. Esta é a caracteristica de pesquisador -
uma semente que também deve ser plantada na
universidade. Completa-se aqui o que Freire
(1994:87) chamou de ciclo reflexiva. o professor
experimenta teorias na pratica, procura explica-
¢Oes tedricas para sua pratica e mais tarde usa seus
conhecimentos tedricos e sua experiéncia pratica
para, ele mesmo, gerar teorias a partir da andlise
critica e sistematica desta pratica. E “a teoria rea-
lizada na prética, a pratica informada por teoria e
a pratica como geradora de teoria”, um ciclo re-
flexivo que “traz, pelo menos, dois beneficios ime-
diatos - a melhoria do ensino e o desenvolvimento
profissional do professor.”

Quanto aos cursos de Letras e Educacao em
Inglés na UER|, se considerarmos os ideais aponta-
dos pelos professores envolvidos nesta pesquisa,
concluiremos que nao estamos muito longe do
modelo ideal. Em relacao ao curso de Letras, ao
ser a (inica universidade no Rio de Janeiro a ofe-
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recer um curso de licenciatura Ginica em inglés
(Inglés-Literaturas), a UER) permite que a carga
horaria para o estudo de Lingua Inglesa e Litera-
turas de Lingua Inglesa seja suficiente para de-
senvolver um bom dominio e conhecimento da
lingua estrangeira, o que seria um dos primeiros
passos para o exercicio da profissao. Uma recen-
te reforma na grade curricular dos cursos de Le-
tras permite também que um ndmero maior de
disciplinas sejam oferecidas como eletivas, dan-
do alguma escolha a0 aluno dentro da Faculdade
de Letras. Em relacao ao proprio conteddo das
disciplinas, uma recente reforma tem procurado
dar maior énfase ao uso da lingua nos discursos
oral e escrito, além de tentar integrar lingua e
literatura através do uso de textos literdrios nas
aulas de lingua e de um estudo de recursos
linguisticos nas aulas de literatura. Quanto a
questdes como integracao Portugués-Inglds, es-
tudo da cultura estrangeira para melhor com-
preensao da cultura brasileira, conteldo de
Linguistica Aplicada, instalacdes e recursos di-
daticos, dinamica das aulas, e maior envolvimento
de alunos em pesquisa, um re-exame seria neces-
sario por parte dos setores e departamentos en-
volvidos, embora muito ja seja feito neste senti-
do na Faculdade de Letras.

Em relacdo ao curso de Licenciatura na Facul-
dade de Educacdo da UER), também muito do
modelo ideal pode ser encontrado, como, por exem-
plo, a existéncia de um Colégio de Aplicacdo para
estagio, a inclusdo de um estudo da abordagem
instrumental no contetido de Pratica de Ensinoe a

relevancia da maioria das disciplinas oferecidas.
No entanto, muito ainda precisa ser repensado no
que tange uma maior integracao entre Letras, Edu-
cacao e Colégio de Aplicacao, um maior entrosa-
mento entre os professores da faculdade, uma
exposicao do aluno-mestre a uma maior varieda-
de de situacdes de ensino, e, principalmente, uma
melhor definicio dos contetidos das disciplinas e
de sua aplicacao pratica. Uma reforma na estrutu-
ra da Licenciatura realizada em 1997/1998 pela
Faculdade de Educaco, a ser implantada no pri-
meiro semestre de 1999, procuraré sanar alguns
destes problemas, como, por exemplo, envolvendo
0s professores de Letras no planejamento do con-
telido de Pratica de Ensino. O que me parece im-
portante ressaltar nesta pesquisa, é que, embora
algo ainda tenha que ser melhorado na estrutura
dos cursos de Letras e Educacao da UER] para se
chegar aum modelo ideal de formacao universita-
ria preservice de professores de inglés, existe um
espaqo e incentivo na universidade para que estu-
dos como este possam ser realizados, visando sem-
pre um aperfeicoamento profissional e social. Este
¢, sem diivida, o principal papel da universidade.
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Pluralidade Cultural:

implicacoes socioculturais e ideologicas do uso
da internet na sala de aula de lingua estrangeira

ANNA ELIZABETH BALOCCO « PROFESSORA DO INSTITUTO DE LETRAS DA UERJ

Em instigante artigo publicado em ADVIR, o
Prof. Alberto Cipiniuk encorajava uma reflexao
a respeito das conseqiiéncias da generalizacdo
do acesso a informagao promovida pela Internet.
0 professor desenvolvia sua reflexao apoiando-
se no método antindmico de analise, apontando
possibilidades antitéticas de utilizacao do com-
putador, no controle ou na descentralizacao da
informagao, promovendo a privacidade ou o
patrulhamento de seus usuarios, a censura ou a
livre expressao de idéias, dentre outras antino-
mias, incluindo-se aqui a oposi¢ao educagao
interativa versus educacao linear.

Como forma de contribuir para a reflexao
proposta pelo referido professor, no que diz res-
peito exclusivamente a questoes relativas a edu-

cagdo em ambiente eletrdnico, apresento al-
gumas consideracdes sobre a nocao de
pluralidade cultural, tal como vem sendo dis-
cutida no contexto do ensino de lingua estran-
geira, e argumento que o uso da Internet per-
mite ampliar o espaco de participagao social
dos aprendizes, elevando seu nivel moral e in-
telectual através da expansao das suas rela-
coes intersubjetivas e culturais.

A nocao de
pluralidade cultural

Uma das questdes mais discutidas hoje em
foruns de especialistas da area de ensino de
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lingua estrangeira diz respeito ao papel da lin-
gua inglesa como uma lingua a servico dos in-
teresses de paises “colonizadores” (cf. Penny-
cook, 1994). A énfase no mito da competéncia
lingiiistica do falante nativo, implicita em teo-
tias baseadas numa concepgao da linguagem
como um sistema formal, tem sérias implica-
coes ideoldgicas como um elemento que contri-
bui para a hegemonia de determinadas comu-
nidades anglofonicas.

A concepcao da linguagem como im fend-
meno social e a nocao do ensino de lingua es-
trangeira como uma pratica eminentemente
politica tém contribuido para provocar uma
“crise de consciéncia” (o termo ¢ de Rajago-
palan, [999) nos educadores e educadoras nes-
sa area. Abandona-se a idéia de que o ensino
da lingua inglesa deve organizar-se em torno
da competéncia ideal do falante nativo e ado-
ta-se o “inglés mundial” ( world English) como
um parametro que aponta para uma compe-
téncia lingiiistica comum a falantes de dife-
rentes nacionalidades. Os abjetivos do ensino
deixam de recair sobre a lingua como um sis-
tema fechado sobre si mesmo e deslocam-se
para a construcao de uma consciéncia critica
dos usos que se fazem daquela lingua em di-
ferentes contextos sociais.

E no contexto dessa discussao que apre-
sento a seguir as caracteristicas da aprendi-

zagem de lingua estrangeira em ambiente ele-
tronico e o novo paradigma educacional que
essa aprendizagem pressupoe.

A interacao auténtica em
lingua estrangeira
através da Internet

Em geral, a interacdo de aprendizes com
a lingua estrangeira é mediada pela pro-
fessora ou pelo professor, ou mesmo por li-
vros, a excecao daqueles aprendizes que tém
condicdes de viajar para o exterior para tu-
rismo ou para estudos. O uso da Internet
na sala de aula abre para os aprendizes a
oportunidade de manter interacdes autén-
ticas através da lingua estrangeira, com
falantes nativos ou nao-nativos, sem sair
de seu pais. Trata-se, portanto, de uma
forma de democratizacao do acesso a lin-
gua estrangeira.

A possibilidade de interagdo auténtica
através da Internet permite a interacao dos
aprendizes com o “inglés global” , ou seja,
0 inglés ndo-necessariamente falado por fa-
lantes nativos. Deixa-se assim de valorizar
exclusivamente o inglés britanico ou ameri-
cano e passa-se a despertar o interesse pelo
inglés falado por pessoas de diferentes naci-
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onalidades. A partir desta perspectiva, a
relacao entre linguagem, cultura e identidade
adquire uma nova feicdo — nao se trata de
aprender o inglés como forma de adquirir
um determinado patamar social ou status
(na verdade, um s¢atus decorrente do domi-
nio ideoldgico de determinadas comunida-
des anglofonicas), ou para interagir com
americanos ou ingleses, mas trata-se isso
sim de aprender a lingua estrangeira como
forma de atender aos seus proprios objeti-
v0s, Na interagao com pessoas das mais va-
riadas nacionalidades.

A exposicao dos aprendizes a diferentes va-
riedades do inglés e nao somente as varieda-
des do inglés dito “padrao” ou “culto”
(educated English) contribui para se rejeita-
rem tendéncias a “canonizacao” do inglés fa-
lado por determinadas comunidades anglo-
fonicas — tendéncias a trata-lo como o in-
glés universal, natural, em oposicao a outras
variedades, que costumam ser vistas como
periféricas ou marginalizadas em relagao ao
inglés padrao. Nesse sentido, Warschauer
(1998), em recente forum de discussao sobre
os usos de novas midias no ensino de linguas
estrangeiras, argumenta que “o inglés nao
deve mais ser visto como o dominio exclusivo
do falante nativo”.

A aprendizagem ancorada
na experiéncia social

Numa interagao com as caracteristicas que
acabo de descrever, a aprendizagem se da na
experiéncia social. Ou seja, a aprendizagem
deixa de ser vista como o controle de contelidos
abstraidos de um contexto social e passa a ser
encarada como a capacidade de interagir com
pessoas na construcao do conhecimento, com
énfase nas capacidades de acessar a informa-
¢do, digeri-la criticamente, e negociar signifi-
cados com seus interlocutores. Quem detém o
poder hoje na sociedade capitalista tardia nao
é mais quem “tem acesso” a informagao sim-
plesmente, pois esse acesso foi democratizado
(pelo menos em principio, para aquelas pesso-
as que tém acesso a bens de consumo como o
personal computer). Quem detém o poder hoje
é a pessoa que sabe “trabalhar”* a informa-
¢a0: nao somente no sentido de apreendé-Ia cri-
ticamente, mas também no sentido de interagir
com as pessoas através da linguagem negoci-
ando a forma como queremos representar o
mundo, ou construir a informacao.

A énfase tradicional, dada na universidade,
a formacéo de profissionais como leitores criti-
cos (de textos e do mundo), como escritores ou
produtores competentes de textos — ou seja,
na competéncia escrita ou na competéncia de
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A aprendizagem em ambiente eletronico favorece
a discussao de temas transversais

leitura dos aprendizes —precisa ser com-
plementada por uma preocupacao com as suas
competéncias dialdgicas.

A discussao de temas “globais”

e a construcao da cidadania

Ainteracao com pessoas de diferentes naci-
onalidades, através da lingua estrangeira, vai
exigir que se leve em conta a experiéncia social
dos participantes do discurso, levando-os a si-
tuarem-seno seu tempo e no seu lugar e a rela-
cionarem os problemas locais, de sua cultura,
de seu pais, aos problemas de outras culturas.
Assim, a interagao auténtica através da Internet
pautar-se-a pela discussao de questdes sociais
e culturais relevantes a pessoas de diversas na-
cionalidades.

Na aprendizagem em ambiente eletrdnico,
portanto, abandona-se a discussao de temas iné-
cuos, que caracteriza muita sala de aula de lin-
gua estrangeira— assuntos destituidos de re-
levancia imediata, que tendem a aparecer na
aprendizagem abstraida de um contexto ou de
uma experiéncia social — e passa-se a discutir
o mundo real: os direitos humanos, o papel da
midia na sociedade contempordnea, os limites
entre o piblico e o privado, a justica social, as
minorias raciais ou sociais, dentre varios outros.

A partir dessa visao, aprende-se uma lingua
estrangeira como base para a discussao de ques-
toes de cidadania. Nesse sentido, a aprendiza-
gem em ambiente eletrBnico favorece a discus-
sao dos Temas Transversais, tal como propostos
nos Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino de lingua estrangeira (cf. Celani, 1999).

A aprendizagem co-participativa

Ainteracdo na Internet favorece uma apren-
dizagem baseada na “colabora¢do” , na “coo-
peraco”— uma aprendizagem co-partici-
pativa. Nesse tipo de aprendizagem, havera co-
operacao entre aprendizes de universidades bra-
sileiras e aprendizes de universidades estran-
geiras em torno de projetos ou tarefas integra-
das a questoes relevantes na sociedade. ’

A interacao com essas caracteristicas, or-
ganizada em torno de projetos ou tarefas, pres-
supde uma interacdo verdadeiramente dialé-
gica, um processo de negociacao de sentidos,
em que os participantes do discurso precisarao
articular suas idéias para apresenta-las a
interlocutores de formacdo cultural diferencia-
da, eventualmente reformula-las explicitando
0s pressupostos culturais que subjazem a suas
praticas discursivas, enfim, trabalhar de for-
ma co-participativa na direcao do consenso.

ADVIR 13 « ACADEMIA » PAGINA 65




0 paradigma educacional que parece im-
por-se como o (inico capaz de dar conta de uma
aprendizagem ancorada na experiéncia social e
na interacao, tal como acima descrita, é o da
visao socio-interacional da linguagem e da
aprendizagem, que se caracteriza por dois tra-
cos fundamentais. Em primeiro lugar, por uma
visao da aprendizagem como um processo me-
diado pela interacdo. Nesse sentido, observa-
se que mais do que simplesmente dinamizar os
padrdes interacionais no interior da sala de aula,
o ambiente eletrdnico permitira amplia-la além
dos seus prdprios limites, admitindo ai a presen-
ca de vozes culturais diferenciadas que a carac-
terizarao como um ambiente multicultural. °

Em segundo lugar, o paradigma sécio-
interacional caracteriza-se por uma visao da
aprendizagem como um processo conjunto de
construcdo do conhecimento. As implicagdes
mais obvias dessa concepcao, no que diz res-
peito a aprendizagem em ambiente eletrdnico,
ja foram apontadas aqui, mas podem ser resu-
midas na idéia de que se abandona a formacao
cujo foco é a acumulacao de fatos e dados e
passa-se a uma pedagogia que valorize a inves-
tigado critica, co-participativa e genuinamente
dialégica — uma pedagogia voltada para a
construcao de um territdrio consensual a par-
tir do qual avance-se na compreensao de ques-
toes relevantes a sociedade contemporanea.

Um didlogo sobre o mundo

Retornamos ao artigo do Prof. Cipiniuk, com
o qual comecamos. O professor ali indagava,
ao tecer consideracdes sobre o processo educa-
cional em redes de comunicagao, se haveria
“uma ‘forma’ prévia de aprendizado, onde deve
prevalecer o antigo ‘logos’ que nossos ances-
trais gregos elaboravam ou se estamos vivendo
e construindo uma nova era e uma nova forma
de conhecimento” (p. 49).  As consideracdes
aqui apresentadas parecem favorecer a segun-
da alternativa. A aprendizagem em ambiente
eletrdnico requer novos paradigmas educacio-
nais e novas formas de se encarar a producao
de conhecimento. O ambiente, eletronico nao
acrescenta um elemento a sala de aula apenas
— uma tecnologia da informacao que pode
ser encarada como um embaraco na vida aca-
démica dos aprendizes.

Do ponto de vista da sala de aula de lingua
estrangeira, trata-se de um elemento fundamen-
tal na alteracao das relagdes entre professor(a)
e aprendiz, em que o primeiro deixa de ser o
modelo para o aprendiz, nao somente em ter-
mos de conhecimento sobre a lingua, mas tam-
bém, e, principalmente, como modelo de uma
competéncia lingiiistica percebida como
inalcancavel para o aprendiz. A tonica da
aprendizagem em ambiente eletrdnico passa a
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ser menos o que o aprendiz poderd vir a fazer
no dia (remoto, na percepcao de muitos) em
que alcangar a competéncia lingiiistica do pro-
fessor ou do falante nativo, mas aquilo que ele
efetivamente é capaz de fazer hoje através do
computador em interagdes auténticas com fa-
|antes das mais variadas nacionalidades — na
construcao de um dialogo sobre o mundo.
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NOTAS

A distingdo entre “ter acesso” a informagio ¢
“trabalhar” a informagdo, no sentido de apreendé-
la criticamente, avaliando-a, é de Zyngier (1999).
O sentido de negociar a informag#o acrescentado
4 dimensdo de seu processamento ¢ minha contri-
buigiio, com base na énfase de Warschauer (1998)
sobre a importincia da negociagdo de sentidos
num mundo “globalizado” ( o termo € do préprio
autor).

* Gostaria de evitar o termo “global” por suas
associagdes com paradigmas neoliberalistas a ele
associados. Estou consciente de que é um termo
semanticamente carregado, portanto, uso-o fazen-
do as devidas reservas.

* Trata-se dos chamados “collaborative
projects” , descritos por vdrios pesquisadores.
Fago referéncia especificamente a DEBSKI. R.
(1999) e LEVY, M. & DEBSKI, R. (1999).

* Ndo podemos reduzir a no¢io de multicul-
turalismo & no¢do de didlogo entre pessoas de
diferengas nacionalidades. Trata-se de questao
muito mais complexa, que envolve uma discussio
da cultura como territério onde ocorrem conflitos
de hegemonia (cf. a esse respeito Bhaba, Homi
K., 1999), No entanto, essa discussido foge ao
escopo desse artigo.

3 Cf. também artigo de Almeida (1999), profes-
sor da Faculdade de Engenharia da UER], em
ADVIR 12, sobre a exigéncia de novos
paradigmas educacionais ma aprendizagem que
incorpore tecnologias da informacio.
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dobradura - 1,00x1,00 |

Cultura e Universidade
no Brasil dos Anos 60

NEY LUIZ TEIXEIRA DE ALMEIDA « PROFESSOR DA FACULDADE DE SERVICO SOCIAL DA UERJ

O presente fexto apresenta o re-
sultado final de uma pesquisa reali-
zada entre 1995 e 1996. A pesquisa
procurou situar alguns nexos impor-
tantes entre as proposigoes em tor-
no de mudancas na universidade bra-
sileira que emergiram mais consis-
tentemente no inicio dos anos 60,
culminando com a reforma universi-
tariaem 1968, e a intensa disputa po-
litica e ideoldgica que conformaram
um cenario cultural extremamente fe-
cundo e dinamico no periodo.

Para tanto, tomamos como refe-
rencial tedrico-metodologico a con-
tribuicao gramsciana sobre a esfera
cultural, o papel dos intelectuais na
organizacao da cultura € o nacional-
popular como expressao de um mo-
vimento que buscava romper a dis-
tancia entre os intelectuais € 0 povo,
a partir de uma perspectiva de clas-
se que reinterpretasse € se apropri-
asse de tradigOes culturais passadas

e de valor universal'. Partimos tam-
bém de outras referéncias impor-
tantes no plano dos estudos sobre
cultura, como o entendimento da
universidade como um organismo
de cultura e as particularidades da
dinamica cultural brasileira, bem
assinaladas por Coutinho (1990),
como formatadora de sucessivos
pactos de “mudangas pelo alto”, ou
seja, sem a participacao do povo.
Apesar da forca que adquiriu
como marco das mudancas de
rumo da universidade brasileira a
Reforma Universitaria de 1968 nao
pode ser tomada senao como sin-
tese, como expressao de um pro-
cesso de luta pela hegemonia cul-
tural no qual a universidade este-
ve diretamente envolvida e no qual
prevaleceu os arranjos “pelo alto”.
Vale lembrar que a idéia e a neces-
sidade de se reformular a univer-
sidade brasileira foram levantadas
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como bandeiras de luta pelo movi-
mento estudantil que chegou a or-
ganizar trés congressos no inicio da
década para deflagrar tal processo.
Fernandes destaca que a reacao
conservadora “forcou o desloca-
mento das pressoes pela reforma
universitaria quando ela sobrepos
ao objetivo de reconstrucao da uni-
versidade o de questionamento do
monopolio conservador do poder”
(1979: 169).

Embora a vida cultural nos anos
sessenta no Brasil fosse bastante
diversificada nao podemos deixar
de reconhecer, apos este estudo,
que uma de suas principais infle-
xoes foi o fato de ter sido potenciali-
zada por um debate cultural alta-
mente intelectualizado, sem para-
metros em nossa historia. Alguns
fatores determinaram esta caracte-
ristica. Primeiro, a assungao a cena
politica e cultural da juventude, lar-
gamente representada por estudan-
tes universitarios oriundos das ca-
madas medias urbanas. Em segun-
do lugar, a extensao da area e for-
mas de atuacao dos movimentos e
organismos de cultura como bem

demonstram as agoes do CPC, do
PCB, da UNE, do MPC e de tantos
outros que atuaram no periodo.
Acrescentamos ainda radicalizagao
da vida politica, ancorada tanto
numa tradicao de aproximacao da
esfera cultural a esfera politica
quanto no acirramento das desi-
gualdades sociais em um periodo
de auséncia de um projeto de cres-
cimento econdmico hegemonico. E,
por ultimo, uma acelerada transfor-
macao da esfera cultural em todo o
mundo, determinada sobremanei-
ra pela incorporagdo em larga es-
cala da ciéncia como for¢a produti-
va e do progressivo enquadramento
da producao cultural a logica de
producao da mercadoria na socie-
dade capitalista (Jameson, 1996).
Os fatores que facilitam o reco-
nhecimento dessa particularidade
da vida cultural, sua feicao intelec-
tualizada, também ajudam a deter-
minar seu substrato de classe. A cul-
tura como campo de luta pela
hegemonia politica e cultural foi
atravessada por uma tendéncia que,
se nao foi hegemonica, foi decisi-
va: o nacional-popular. A hegemo-
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nia do nacional-popular foi mais
direcionada para uma hegemonia
intra-classe, sendo, porém, no cam-
po social largamente reconhecida
como uma contra-hegemonia em
construgao.

Esta observacao revela alguns
processos importantes. Enquanto
contratendéncia a hegemonia bur-
guesa ela foi sendo podada em to-
das as suas bases de apoio. A ulti-
ma fronteira, e também a mais re-
sistente, fol justamente o movimen-
to estudantil. Contudo, a universi-
dade era um dos unicos organismos
de cultura que ela nao havia ainda
penetrado com intensidade® . A Re-
forma Universitaria, desta forma,
contribuiu para a interdi¢ao dos
dois processos.

Enquanto visao de mundo em
constituicao ela sofreu de um mal
congénito: a feicao intelectualizada
do processo cultural. Sua base so-
cial de sustentacdo nao era o ope-
rariado urbano mas sim a juventu-
de urbana. A atuacao decisiva do
CPC na discussao sobre a cultura
popular e na mobilizacao cultural
em si € reveladora neste sentido.

A emergéncia de uma forga soci-
al urbana nova, superadora dos ves-
tigios do populismo e do naciona-
lismo de esquerda, e com nitida in-
sercao de classe, determinada pe-
las proprias condigoes historicas,
soO se deu ao final dos anos setenta.
A perspectiva nacional-popular fal-
tou um substrato de classe mais vi-
goroso. O popular ficou difuso para
a massa de intelectuais que pensa-
vam em transformagoes profundas.

Por outro lado, o meio intelectua-
lizado nao tinha conseguido forjar
um organismo que favorecesse a
emergéncia de uma consciéncia cri-
tica sobre a realidade brasileira de
forma coletiva e nao apenas indivi-
dual - alcangada apenas por alguns
nomes expoentes no cenario poli-
tico e cultural’.

A partir destas referéncias, as
mudancas sociais e da universida-
de foram almejadas fazendo vir a
tona uma estreita trama que relaci-
onava 0s temas principais do peri-
odo e as mudancas no mundo da
cultura.

O grande desafio do periodo pos-
to para a universidade foi o de ter
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O grande desafio posto para a
universidade foi o de ter que se
modernizar sem ter de superar suas
contradicoes estruturais

que se modernizar, ou seja, refun-
cionalizar-se sem necessariamente
ter de superar suas contradigoes es-
truturais, apesar do forte interesse
deflagrado pelos estudantes nesta
direcao.

Mas o desafio era duplo, como
situou Mandel:

Por-outro lado, entretanto, essa ne-
cessidade generalizada de qualifica-
coes mais altas, educagao universita-
ria e trabalho intelectual entra inevita-
velmente em conflito com os esforgos
da burguesia e do Estado burgués para
subordinar a produgdo da capacidade
intelectual as necessidades da valori-
zacao do capital por meio das reformas
tecnocraticas da educacao superior. O
que o capital necessita nao € de um
grande nimero de trabalhadores inte-
lectuais altamente qualificados; neces-
sita, em vez disso, de uma quantidade
crescente mas limitada de produtores
intelectuais munidos de qualificacoes
especificas e encarregados de desem-
penhar tarefas especificas no processo
de producéo ou circulagao. (1982: 184)

As reformas da educagao supe-
rior requisitadas, portanto, nao
eram, necessariamente, reformas
universitarias. O que se colocava em
evidéncia nao era a logica da nossa
universidade mas o enquadramento

da nossa universidade a nova logi-
ca do capital.

Podemos dizer que a Reforma es-
teve fadada a obter éxito apenas no
que ela guardou de relagao e vincu-
lacao organica ao projeto de mo-
dernizacao conservadora que a bur-
guesia almejava implantar, ou seja,
naquilo que a refuncionalizagao da
universidade logrou uma substan-
tiva harmonia com as transforma-
coes que o Estado operou na esfera
da cultura: profissionalizagao e res-
tricdo da atividade intelectual aca-
démica as vias institucionalizadas
pela universidade; consolidagao de
um mercado de bens culturais arti-
culado a dinamica da industria cul-
tural; constituicao de um exército
intelectual de reserva e controle das
formas de produgao e acesso ao co-
nhecimento cientifico, ainda que
com reconhecidos e importantes
movimentos de resisténcia e de
oposi¢ao que ajudaram a imprimir
outras feicoes a contraditoria reali-
dade da universidade no Brasil.

Estas mudancas geraram uma
série de novas demandas €, princi-
palmente, dindmicas no ambito da
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universidade. E justamente o con-
junto dessas mudancas, ou seja, a
inscricao do trabalho do intelectu-
al académico na légica que rege a
produc¢ao da mercadoria na socie-
dade capitalista, o processo de tra-
balho em si e a producao de valor,
que constitui hoje um campo de
preocupagao ainda nao explorado
e que revela alguns importantes ele-
mentos de ligacao entre os esfor-
¢os empreendidos a partir da Refor-
ma Universitaria e os atuais que re-
caem sobre a universidade e que
sao parametrados pelo projeto
neoliberal e pela cartilha do Banco
Mundial.
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NOTAS

! Referimo-nos principalmente as reflexdes con-
tidas em Gramsci (1986, 1987 ¢ 1988)

2 A perspectiva nacional-popular de cultura as-
sim como as idéias gramscianas tiveram maior im-
pacto no cendrio académico no final dos anos 70 ¢
inicio dos 80, jd durante o periodo de redemocra-
tizagdo do Pafs. Uma andlise da trajetéria da apro-
priagdo de Gramsci no Brasil pode ser vista em
Coutinho (1990).

* Podemos dizer que a perspectiva
nacional-popular, com todas as suas feicoes e li-
mites, transformou-se no mdximo de consciéncia
possivel do plano cultural do periodo. Por outro
lado, a elaboragio produzida por Florestan Fernan-
des sobre a revolugdo burguesa no Brasil, por
exemplo, em seu correspondente no plano politi-
co. Analisar ou criticar o perfodo, exigindo mais
do que estas formas de elaboracio, ¢ desconsiderar
a prépria histéria.
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Atelevisao, por sua propria cons-
tituicao € por sua capacidade de pro-
ducao simbdlica, torna-se um obje-
to de dificil interpretacao.

E reconhecivel a dificuldade de se
esquadrinhar um tema que exige ha-
bilidade com metodologias que nao
sao tradicionalmente utilizadas pelo
historiador. Entretanto, elas sao ne-
cessarias na busca de chaves gerais
que abram novas possibilidades de
interpretar a historia. O que se de-
seja, ¢ atender as especificidades da
disciplina historica, sem contudo
abrir mao de metodologias de ou-
tros campos do conhecimento que
conduzam objetivamente no senti-
do da melhor compreensao das mul-
tiplas facetas sociais do problema
levantado pelo tema.

Nesse caminho, o historiador
deve dar conta de duas questoes que
se apresentam como fundamentais:
Como trabalhar historicamente a

linguagem televisiva? De que for-
ma utilizar a televisao como fonte
privilegiada na analise do social?

A primeira questao nos remete
ao texto televisivo. Compreende-se
como texto:

“todo conjunto de signos perten-
centes a um determinado universo de
discurso delimitado por um codigo,
seja este qual for ( a lingua, os codi-
gos plasticos, as imagens transmiti-
das pela TV) e que € transmitido em
uma situacao determinada sobre a
base de um suporte fisico distinguivel

da conduta dos receptores.” !

O debrucar sobre o texto televi-
sivo tem que levar em considera-
cao palavra (som) e imagem. Tele-
visao ¢ ao mesmo tempo imagem
e palavra. A tevé tem o icone como
principal caracterizador de sua
especificidade. A narrativa por ima-
gem Ocorre em um moto-continuo.
Entretanto, nao se deve divorciar a
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visao da audicao na tevé: sao di-
mensoes inalienaveis do veiculo.
Nao ha, pois, que reduzir uma ca-
tegoria a outra. Antes, atentar para
as conexoes existentes entre ambas,
ja que o verbal se integra ao visual,
ou, como revela Roland Barthes, “o
verbal ancora o visual”.

Embora se possa desconstruir
esta unidade para fins de analise,
uma correta interpretacao nao pode
deixar de retornar ao ponto de par-
tida. Nao ha efeito em principiar
pura e simplesmente da lingua, ana-
lisando apenas o seu sentido expli-
cito, mas encontrar caminhos que
nos permitam inferir suas condi-
coes de producao. Bakhtin mostra
a inadequacao de todos os proce-
dimentos da analise linglistica (fo-
néticos, morfolodgicos e sintaticos)
para dar conta do que ele denomi-
na enuncia¢ao completa. O autor
russo considera enunciagao, “o pro-
duto da fala”, uma réplica do dialo-
go social, a unidade de base da lin-
gua. Para ele, o discurso, seja o da
vida real, seja o dos mass- media,
instaura-se no ambito do dialdgico.
As dificuldades de um trabalho so-

bre a analise discursiva se desfazem
Se a pensarmos sempre Como es-
paco de um dialogo.”

A semiotica possibilita a compre-
ensao dos mecanismos da identifi-
cagao que se estabelece entre a te-
levisao e o publico. Analise interes-
sante nesse sentido € a desenvolvi-
da por Jacob Liska,® a partir da teo-
ria peirceana. Peirce acrescentou
um terceiro elemento a teoria clas-
sica do signo: o interpretante. Para
ele, numa semiose a dualidade sig-
no/referente nao basta para expli-
car a dinamica da significacao ou

da representacao.

“O interpretante ndo deve ser enten-
dido como uma pessoa humana, mas
como um processo regido por um esta-
tuto, a cujas regras deve referir-se um
signo para ter sentido. Q interpretante
implica um efeito de tradu¢do adequa-
da do signo, aduzindo-lhe um sobre-
valor semantico, que Liska chama de
transvalora¢do e que responderia pela
geragdo de mitos na cultura. Os mitos
resultariam de uma ‘transvaloracao das
regras e conceilos que ‘estrufuram’ o
tecido econdmico, social, politico ¢ cés-
mico de uma cultura’.” *

Muniz Sodré, concorda com a
interpretacao de Liska e considera
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A semiotica possibilita a compreensao
dos mecanismos da identificacao que se
estabelece entre a televisao e o publico.

que na esfera transvalorativa das
sociedades urbano-industriais con-
temporaneas, os mitos ganham o
significado nao de grandes narrati-
vas unificadoras mas de constru-
coes semidticas “no dominio do afe-
to, do ndo-verbal, controladas e
processadas pela Iogica do merca-
do tecnocultural, cujos dispositivos
dominantes sdo os mass-media”.

Na atualidade, sao as representa-
coes sociais, compreendidas como
“forma de conhecimento a partir do
senso comum, voltada para a figu-
racdo de uma realidade social”, a
matéria-prima privilegiada capaz de
transvaloracao. A televisao € produ-
tora de representacoes sociais. Ela
incorpora em seu texto conteudos
relativos a vida cotidiana, reorgani-
zando-os de forma a torna-los fa-
miliar. Mesmo conteudos que nao
sao de facil assimilagao para deter-
minado publico telespectador po-
dem ser trabalhados por mecanis-
mos semioticos e recolocados em
quadros referenciais ligados ao co-
tidiano daquele grupo.

Outra vertente teorica que deve
ser explorada na analise do texto

televisivo ¢ a que busca desenvol-
ver uma nova concepcao de leitu-
ra. Pode-se comecar com a historia
cultural, especialmente com Roger
Chartier e a sua historia de praticas
de leitura.®* Se entendermos por Jei-
tura “a atividade por meio da qual
os significados sdo organizados num
sentido “ ¢ o texto de Chartier pode
perfeitamente servir a nossa pes-
quisa. O proprio autor, embora tra-
balhe essencialmente sobre o texto
impresso, define as praticas de lei-
tura a partir de varios suportes tex-
tuais, que vao do livro a tela.

Chartier constroi uma metodolo-
gia que busca varidveis sociologi-
cas, culturais e ideoldgicas que in-
terferem e determinam a emissao e
arecepcao dos textos mas, ao mes-
mo tempo, estabelece o olhar do
historiador que singulariza sua
abordagem e encara O processo
como criativo, portanto, produtor
de sentido.

Na América Latina, € Beatriz
Sarlo’ quem desenvolve interessan-
te trabalho nessa linha e propoe
uma abordagem dos diversos leito-
res possiveis. Para a autora, na pra-
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tica da leitura nao existe apenas re-
producao mas também producao.
Uma producao que “questiona a
centralidade do texto e da mensagem
entendida como lugar da verdade”.
Jésus Matin-Barbero concorda e
amplia as conclusoes de Sarlo:

“Levar a centralidade do texto e da
mensagem d crise implica assumir
como constitutiva a assimetria de de-
mandas e competéncia encontradas e
negociadas a partir do texto, Um texto
que jd ndo serd mdquina unificadora
da heterogeneidade (...), € sim espago
globular perpassado por diversas tra-
jetdrias de sentido.” ®

O autor parabeniza a restituicao
a leitura da legitimidade do prazer.
A leitura do texto televisivo, essen-
cialmente popular, ganha, assim,
uma interpretagao bastante interes-
sante e pouco usual nos estudos
sobre o tema: a legitimidade do pra-
Z€r mesmo com seu gosto pelo
repetitivo e pelo reconhecivel. Es-
ses autores latino-americanos iden-
tificam nas leituras populares do
texto televisivo tanto o gozo quan-

to a resisténcia:
‘A obstinacdo do gosto popular por

uma narrativa que € ao mesmo tempo
matéria-prima de formatos comerciais
e dispositivo ativador de uma compe-
téncia cultural, terreno no qual a 16gi-
ca mercantil e a demanda popular as
vezes lutam, e as vezes negociam”.”?

Uma forma eficaz de pesquisa das
diversas interpretacoes possiveis do
texto televisivo seria mapear elemen-
tos do cotidiano dos diferentes pu-
blicos da televisao. Seguindo a trilha
de Guinzburg' chegamos ao para-
digma Indicidrio. Um método inter-
pretativo no qual detalhes e indicios
que poderiam ser vistos como irrele-
vantes acabam por determinar for-
mas fundamentais de compreensao
de uma determinada realidade. As-
sim, elementos do cotidiano, como
habitos de consumo, por exemplo,
podem se transformar em caminhos
para a interpretacao dos significados
multiplos da rede social.

Mas, a construgao, a partir do
texto televisivo, desse todo multifa-
cetado nao pode ser descolada da
observacao cuidadosa da imagem.
Uma abordagem histérica da pro-
ducao imagética deve compreender
a forca daimagem na elaboracao de
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Assim como acontece com O Signo
lingtiistico, a interpretacao da imagem

requer cuidados.

valores, perceber sua capacidade de
representacao que se transforma
em realidade a partir da intencao do
emissor e das possibilidades dife-
renciadas de leitura do receptor.

Assim como acontece com o Sig-
no linguistico, a interpretacao da
imagem requer cuidados. Slavoj
Zizek demonstra que o olhar nao se
encontra do lado do sujeito, mas do
lado do objeto.

“0 olhar indica o ponto do objeto
(imagem) a partir do qual o sujeilo que
o vé ja é olhado, ou seja, é o objeto que
me olha. O olhar, longe de assegurar a
presenca-em-si do sujeito e de sua vi-
sdo, funciona, pois, como uma mancha,
um ponto ha imagem que perturba sua
visibilidade lransparente e introduz
uma distdncia irredutivel em minha re-
lacdo com a imagem. Nunca posso ver
a Imagem no ponto de onde ela me olha,
isto é a visdo e o olhar sdo essencial-
mente dissiméltricos.” "

A vantagem desse tipo de inter-
pretacao € que ela desconstréi a
aparente relacao de transparéncia
da imagem com a realidade, mos-
trando a sua capacidade de multi-
plicar sentidos, dependendo das
inten¢oes do emissor e dos esque-

mas de percepcao e de apreciacao,
em outras palavras, de interpreta-
¢ao, de leitura do receptor.

Para alguns tedricos, a constru-
cao realizada pela imagem televi-
siva € essencialmente diferente da-
quela produzida por outras ima-
gens, como a do cinema. Segundo
Régis Debray, por exemplo, a cons-
frucao do texto televisivo ¢ alinha-
vada pelo visual € nao pela ima-
gem. A imagem funcionaria segun-
do o principio da realidade; o vi-
sual obedeceria ao principio do
prazer. A primeira teria a fungao de
informar, de trazer conhecimento.
Ja o visual comunicaria, manteria
uma convivéncia. Afirma o autor
que o visual faz da imagem um fe-
tiche. Cria figuras emblematicas,
modelos abstratos, simples refle-
xo da realidade."”

Pierre Bourdieu chega a seme-
lhante conclusao por outros cami-
nhos: a televisao muitas vezes
“oculta mostrando”:

“(...) mostrando uma coisa diferen-
te do que seria preciso mostrar caso se
fizesse o que supostamente se faz, isto
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€, Informar, ou ainda mostrando o que
€ preciso mostrar, mas de tal maneira
que ndo € mostrado ou se torna insig-
nificante, ou construindo-o de tal ma-
neira que adquire um sentido que nao
corresponde absolutamente a realida-
de, ™

Para Bourdieu esta capacidade
do texto televisivo so € possivel pela
acao da palavra: “O mundo da ima-
gem ¢ dominado pelas palavras”.
Elas tém a capacidade de nomear,
portanto de “dar existéncia”, crian-
do muitas vezes “falsas representa-
coes”.

A necessidade de se fazer uma
leitura que atravesse o texto televisi-
vo, encontrando nele a dimensao
ideologica, obriga sua compreen-
sao como um “ato concreto”, onde
a interpretacao, ou melhot, a cons-
trucao de sentido, seja assim enca-
rada:

“situada no cruzamento entre, por

um lado, leitores dotados de competén-
cias especificas, identificados pelas
suas posicoes e disposicoes, caracteri-
zados pela sua pradtica de ler, €, por ou-
tro lado, textos cujo significado se en-
contra sempre dependente dos dispo-
sitivos discursivos e formais {...) que sdo
os seus.”

Sente-se falta, portanto, de uma
fundamentacao teorico articulada
que, considerando a necessidade
do ecletismo metodoldgico, sus-
tente o encaminhamento da pes-
quisa de forma a nado transforma-
la em uma colcha de retalhos mal
costurada, mas também sem a in-
flexibilidade de uma ortodoxia
pouco pratica diante de objeto tao
heterodoxo quanto a televisao.
Chegamos, assim, a nossa segun-
da questao: de que forma utilizar a
televisao como fonte privilegiada
na analise do social?

A questao conceitual que primei-
1o se destaca na analise dos meios
de comunicacao de massa, princi-
palmente a partir de leituras classi-
cas que privilegiam o aspecto ideo-
légico, refere-se a relacao entre o
controle dos meios de comunicacao
e a luta de classes.

Trabalhando-se com o conceito
de classe e de luta de classes de E.
P. Thompson evita-se um enges-
samento anacronico. Ele constréi o
conceito de classe sempre como um
termo de interacao, isto €, “cla se
faz tanto quanto ¢ feita (...) aconte-
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Contudo, Gramsci também atesta
que as pessoas nao agem
simplesmente por limites

ce num processo aberto de relacoes
- de luta de classes - ao longo do
tempo”.*®

Esse autor deixa entrever que,
ao tratar da dinamica da luta de
classes, deve-se analisar o con-
fronto de forcas e ter em mente o
fato de que as disposicoes e 0s
comportamentos de classe nao sao
fixados apenas por interesses, mas
por relacoes.

Gramsci € ouftro autor que nos
possibilita pensar a relagao preten-
dida. Em primeiro lugar, pela impor-
tancia que dedica ao cultural, esta-
belecendo entre suas praticas e as
condicOes materiais de existéncia
uma relacao nada mecanica. Em
segundo lugar, pela utilizagao de
seus conceitos de hegemonia e de
intelectual.

Em seu tempo, Gramsci situou
a imprensa como um “aparelho pri-
vado de hegemonia”. Ela atuaria no
campo que o autor denominou de
“trama privada do Estado”, isto €, no
ambito da “sociedade civil” (organis-
mos sociais de natureza coletiva e
voluntaria). A hegemonia produzi-

da nesse espaco, a partir da dire-
cao politica e do consenso, ampli-
aria o poder de coergao da “socie-
dade politica” (burocracias que de-
tém o monopolio legal da violéncia).
Contudo, Gramsci também ates-
ta que as pessoas nao agem sim-
plesmente por limites ou posicoes,
mas, sobretudo, através de avalia-
coes aparentemente subjetivas de
limites, posicdes e possibilidades.
Dessa forma, ele compreende a
hegemonia de uma classe dominan-
te como sendo criada e recriada
numa teia de instituicoes, relacoes
sociais e idéias. i
“Intelectual” € definido por
Gramsci como um lugar que preen-
cheria uma fungao organica e daria
coeréncia ou homogeneidade a um
grupo social. Claro esta que o au-
tor italiano utilizava como referén-
cias instituicdes como os partidos
politicos e nao os meios de comu-
nicacao de massa, contudo € pos-
sivel pensa-los hoje como a “intele-
ctualidade organica dos imperativos
de organizacdo tecnoburocrdtica do

espago socio-econdémico”. '¢
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[ssO nos remete a pensar sobre a
constituicao da cultura de massa
como um fato fundamentalmente
politico. Sua constituigao, em me-
ados do século XIX, se da no mo-
mento de visibilidade das massas
populares, o que for¢a uma recom-
posicao nas condicoes de hegemo-
nia da burguesia, a partir da integra-
cao dessas massas. Essa integracao
nao se constitui em um estratage-
ma maquiavélico, mas um elemen-
to constitutivo do novo modo de
funcionamento da hegemonia bur-
guesa.'” Dessa conjuntura surge a
cultura de massa, que também &,
segundo Barbero, cultura popular.
Ele justifica:

“Isto porque no momento em que d
cultura popular tender a converler-se
em cultura de classe, serd ela mesma
minada por dentro, transformando-se
em cultura de massa. Sabemos que essa
inversdo vinha sendo gerada ha muito
tempo, mas ela ndo podia tornar-se efe-
tiva sendo quando, ao s¢ transforma-
rem as massas em classe, a cultura mu-
dou de profissdo e se converteu em es-
paco estratégico da hegemonia, pas-
sando a mediar, isto é encobrir as di-
ferencas e reconciliar 0s gostos.” '®

Para Muniz Sodré, como ja dis-
semos, a cultura hoje serve mais
diretamente a reproducao das rela-
coes capitalistas. E o que ele deno-
mina de tecnocultura. Dentro dela
se encontraria a industria cultural,
para o autor a denominacao que
vem sendo dada “a organizacgao par-
ticular da transicdo da cultura
burguesa elitista para uma cultura
burguesa de massa”."”

Contudo, o autor considera que
nao se pode reduzir conceitual-
mente as mutacoes culturais dos
dias de hoje a termos de mercado-
ria (economico-politicos). Assim
fazendo, se perde de vista a dimen-
sao das estruturas ideologicas vol-
tadas para a “dessublimacdo das
forcas produtivas”. Para ele, “na so-
cledade do espetdculo, o poder ou o
controle sao discursivamente sutis”.

Canclini, trabalha a partir de uma
definicao sociosemiotica de cultu-
ra: “o lugar de producdo, circula¢do
e consumo de significacoes”.*® Essa
conceituagao, ao mesmo tempo que
nega a definicao de cultura como
reflexo das estruturas materiais,
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Barbero recusa a critica de que estaria
fugindo por ser incapaz de fazer frente
a crise das instituicoes politicas

pois a concebe como um nivel es-
pecifico e necessario a toda pratica
humana, fortalece a posicao de ana-
lise dos meios de comunicacao de
massa como mediadores e produ-
tores de cultura.

Para Barbero, este modelo de
analise permite o reconhecimento
de processos sociais especificos do
desenvolvimento da América Lati-
na dentro da “transnacionalizacao":

‘A questdo transnaclonal designa
mais que-a mera sofisticacdo do antigo
imperialismo: uma nova fase do desen-
volvimento do capitalismo, em que jus-
tamente o campo da comunicagao pas-
sa a desempenhar um papel decisivo.
O que estd em jogo agora ndo € a im-
posicdo de um modelo econdmico, e sim
o ‘salto’ para a internacionalizacdo de
um modelo politico”. '

Se a questao cultural nos paises
da América Latina sempre se con-
fundiu com a busca de suas identi-
dades nacionais, para Barbero,
hoje, a nova compreensao do pro-
blema da identidade leva a setores
de esquerda na regiao encararem
esta questao como dentro de um
movimento de profunda transfor-

macao do politico, uma mudanca
na prépria concepcao que se tinha
dos sujeitos politicos. Da conver-
géncia desse novo sentido adquiri-
do pelos processos de transnacio-
nalizacao, com a nova COncepgao
do politico emergiria uma “valori-
zagdo profundamente nova do cul-
tural”.

Os criticos desse tipo de compre-
ensao do processo comunicacional
dizem que esses teodricos estariam
fazendo uma espécie de “restaura-
cdo metafisica” para sustentar o ide-
al “de um sujeito transparente, ple-
namente autoconsciente”. #

Barbero recusa a critica de que
estaria fugindo por ser incapaz de
fazer frente a crise das instituicoes
politicas, afirmando que:

‘A suspeita tem fundamento nos ca-
505 em que ‘se faz cultura enquanto ndao
se pode fazer politica’. Mas algo radi-
calmente diferente acontece quando o
cultural assinala a percepcao de dimen-
sées inéditas do conflito social, a for-
macao de novos sujeitos (...) e formas
de rebeldia e resisténcia.

(o)

Pensar 0s processos de comuni-
cacdo neste sentido, a partir da cul-
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tura, significa deixar de pensd-los a
partir das disciplinas e dos meios.
Significa romper com a seguranga
proporcionada pela reducdo da pro-
blemdtica da comunicagcdo a das
tecnologias.” *

Para Sodré, as “concepgoes ex-
pressivas da comunica¢ao”, como
ele as denomina:

“Tém o mérito de assumir a mediati-
zagdo da socledade contempordnea, o
que implica reconhecer a relativizacdo
da fronteira (cartesiana) entre a reali-
dade social e suas representacoes his-
téricas. Na sociedade mediatizada, as
institui¢oes, as praticas sociais e cul-
turais articulam-se diretamente com os
meios de comunicacdo, de tal maneira
que a midia se torna progressivamente
o lugar por exceléncia da producdo so-
cial do sentido, modificando a ontologia
tradicional dos fatos sociais.” *

Percebe-se que os tedricos lati-
no-americanos, embora ancorados
no desenvolvimento de correntes
de pensamento européias e norte-
americanas, procuram fundamen-
tar suas pesquisas a partir das
especificidades socioculturais das
sociedades do continente. Como 0s
desejos podem ser construidos

pela tecnologia respaldada em uma
perspectiva mercadologica na qual
o consumo de bens materiais ¢,
muitas vezes, o termdmetro da ci-
dadania politica? Por outro lado,
sendo o “consumo, produc¢do de
sentido e ndo apenas reproducao de
forcas” esse lugar € também aque-
le onde € possivel “a subversdo dos
codigos e movimentos de pulsdo ¢
do gozo”.

Em suma, a reapropriagao das
possibilidades de construcao de
sentidos diferenciados a partir do
conflito que se estabelece no dia-
logo entre publico e meios de co-
municacao de massa,.em especial
a televisao, permite reconsiderar o
carater de classe dos dispositivos
de comunicacao e formular hipo-
teses sobre o modo de producao
da cultura de massa, além de in-
duzir a uma reflexao sobre os pro-
cedimentos de consumo ordinario
da televisao; enfim, evidencia o in-
teresse que ha em estudar se ¢
como se realiza um processo de
troca simbolica entre a proposta
televisiva e o imaginario individu-
al e coletivo, e mais, como se da
entre eles a interacao e a modifi-
cacao reciproca.*
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Na sua primeira entrevista coletiva
4 1mprensa como presidente recém
empossado, Fernando Henrique Cardo—
so abordou questdes que seriam muito
discutidas ao longo de seu mandato, de—
pois duplicado. Entretanto muito do que
se perguntou a ele, malgrado o relevo
dos temas desse encontro, fol a res—
peito de um termo que havia empre-
gado pouco antes numa reuniio que
tivera com_sindicalistas. A propésito,
o presidente explicou que quis dizer
“nhenhenhens” das falas sem sentido
dos que insistiam em classifica—lo
como neoliberal. Segundo um jornal do
Rio de Janeiro, “para ele, no Brasil,
essa qualificacdo aplica—se a quem
quer o Estado fora de tudo e que a afir-
macio nio tem traducdo pratica”.!

Nos dias que se seguiram a midia
p6s uma lupa no termo nhenhenhém. “O
que assustou mais foi o tom, que pare-
cia o de alguém estressado, nio de
quem mal comegou uma batalha cuja
parte mais dificil esta por vir”, senten—
ciou um jornalista, prevendo ainda que
“Cardoso nio evitara as medidas im-
populares”.? Qutro afirmou que “da
mesma maneira que demorou um pou-
co para aprender a discursar em comi-—
cios, e aprendeu, embora ndo livesse
se transformado num grande mitin—
gueiro, Fernando Henrique talvez cus-
te também a aprimorar a retorica ade—
guada a um presidente que quer conti—
nuar como se estivesse no palangue”.”

Ano e meio depois o presidente ha—
via incorporado outros termos tidos por
raros e contundentes. Sob o titulo "0
‘Fernandohenriqués’ toma corpo, pre-
sidente marca seus discursos com pa-
lavras incomuns”, outra matéria de jor-
nal iniciava o texto com uma monta—
gem desse vocabulario: “Os bedcios
choramingam suas querelas. O gover-
ne tenta acabar com a rapinagem no
afogadilho. A esquerda estd sempre
blasonando a fracassomania. O nhe-
nhenhém é geral”.* Confirmava—se en-
tio a previsdo de outra matéria do ano
anterior ? Afirmava ela: “O professor
nio tem mais paciéncia para o contra—
ditério. A fleuma, a fidalguia, a tole-
rincia, a cordura parecem virtudes
principescas perdidas”.”

0O nhenhenhém esteve em moda.
Leitores escreviam cartas para recla-
mar do governo usande o termo.® O
lema suscitou artigos e ensaios,” até
sair de moda, como sb6i acontecer com
as fixacdes da midia, depois de haver
sido “circulagio circular da informa-
¢io”, para empregar um conceito
caustico de Bourdier.®Entretanto,
concedido o tempo para que a circu-
lagio se fizesse, jd matéria de me-
moria, voltemos ao nhenhenhém, para
revé—-lo em sua manifestacio lingiiis-
tica, e encontrar um sentido que
esvaneceu com o tempo, nido sem
predicar um drama social que faz parte
de sua sintaxe histoérica.
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O termo e a lingua de onde provem
sdo objeto de discussio acirrada entre
0s especialistas. Aurélio registra o vo-
cabulo: “nhenhenhém [Do tupi nheé nheé
fiefi¢, falar] S. m. Bras. 1. Resmungo,
rezinga. 2. falatéric interminavel”; re-
gistra também o nome original de onde
parte o vocabulo: nheéga'tu (‘lingua
boa'), e sua variante, nenhengatu. Afonso
de Freitas, em seu “Vocabulario
Nheengatu”,’ registra a palavra de ou-
tro modo: “Tenhenhém. S. Falador in-
conseqtiente. Individuo que nio cessa
de falar e que sb diz cousas sem nexo,
por idiotismo, palrador mentiroso, fala—
dor a-toa. Vernaculizacio do tu-
pi—guarani — nheen nheen — cuja tradu-
cdo literal é - fala falando”. O mesmo
autor registra uma expressio antiga que
contém o vacabulo : "Tenhenhém no
masque’, gue ele tem como “Frase ou-
vida [reqiientemente da boca do povo
paulista, constituida de 7enhenhém, fa-
lador inconseqilente, e no masque,
corruptela de ndo mais, empregado na
frase — Tenhenhém no masque — ¢é, por
seu turno, corruptela do argentinismo no
mds, trazido pelos naturais das repuabli—
cas do Prata até as portas da capital de
Sdo Paulo, no tempo das famosas feiras
internacionais de bestas que se reali-
zavam em Sorocaba”.!® Registremos, to—
davia, que a primeira edi¢iio da obra data
de 1930 e Freitas da a expressio como
antiqualha.

Entretanto, alguns renomados espe-

clalistas nio registram o termo. Gon-
calves Dias, o quanto mais proximo
chega & na palavra nheengoére, fala-
dor. "Lemos Barbosa, ainda que re—
gistre dezenas de vocabulos compos—
tos por nheen, nio se refere ao voca-
bulo em pauta.’? Nem o fazem Teodoro
Sampaio e Frederico Edelweiss. WA
questio é que o0s autores gue cltamos
nesse paragralo escreveram sobre a
lingua tupi, e o termo em questio, na
verdade, e nfio exatamente como diz
Aurélio, vem do sincrético nheengatu,
que Edelweiss afirma que foi lingua que
“desenvolveu-se (do tupi médio, ou seja
do brasifianeo, um dialeto tupi, a tal
lingua-geral, que se formara entre co-
lonos, mesticos e indios aculturados),
de fins do século dezoitg em diante e
ainda subsiste em alguns rincdes
amazoénicos mais afastados, coma lin—
gua de intercambio”. "

Lingua de intercdmbio, portanto, o
nheengatu serviu ao brasileiro colonial
por longo tempo, mormente em Sao
Paulo, no Maranhio e no vale do Ama-
zonas, todavia com diferencas acentu-
adas em cada regido. O caso paulista
chama atencdo, em virtude das parti—
cularidades historicas locais, pols, ao
que parece, ainda que sob acirrada con—
trovérsia, considera—se que a lingua in-
digena, ou sua forma sincrética, pas-
sou a idioma dominante, tendo se trans-—
formado na lingua dos paulistas do tem-
po das bandeiras, tanto no trato civil e
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como no doméstico, “exatamente como
os dos nossos dias se valem do por-—
tugués”.!" Nio foi sem razdo que
Teodoro Sampaio atribuiu mais ao ban—
deirante que ao indigena a notavel ri-
queza dos topdnimos de origem tupi,
tio encontradigos ainda hoje na cidade
de Sio Paulo. '6

Mas ¢ cerlo que os colonos de Sao
Vicente ja se utilizavam do tupi desde
o inicio da colonizacio da capitania,
escassa que era a populacio européia.
Ja no século XVII, adiantado o proces-—
so de miscigenacdo, o Padre Antdnio
Vieira (que o sabia de informacio) dava
testemunho de que “as familias dos
portugueses e indios de Sao Paulo es-
tdo tdo ligadas hoje umas as outras, que
as mulheres e os [ilhos se criam misti—
ca e domesticamente, e a lingua que
nas ditas familias se fala é a dos indi-
0s, ¢ a portuguesa a vio 0S meninos
aprender a escola...”.'” O surgimento de
uma populac¢ido bilingile em Sio Paulo
pode-se explicar devido as circunstin-—
cias da colonizacio local.

Cedo o capital mercantil se desin-
teressou por Sao Vicente, preferindo as
condi¢cdes mais favoravels que se en-—
contravam em outras capitanias, como
Bahia e Pernambuco. Miriam Ellis atri-
bui esse fato as condic¢des geograficas,
uma vez que faltavam a regido as 6ti—
mas condi¢des que se encontravam na
extensa planicie litorinea e de seu solo

de massapés do nordeste, sem contar
as facilidades de comunicac¢do dessa
regiio com a Europa, que tornavam o
transporte do aclicar menos cusloso.
Em conseqiléncia, a capitania de Sio
Vicente, fol relegada a um plano eco-
némico inferior, preferindo os paulistas
o planalto, onde desenvolveram “uma
policultura de subsisténcia baseada no
trabalho forcado do indio capturado no
sertio”. !

Com tdo duradoura convivéncia com
o ndio, nio demorou estabilizar-se a
populacgdo bilingiie, a ponto de, em fins
do século XVII e no comego do seguin-
te, o senado da cdmara de Siao Paulo
reclamar de Portugal que os parocos
nio sc entendiam com a populacgido lo-
cal por desconhecer o idioma corrente,
Essa oposicdo lingiiistica entre paulistas
e portugueses ganharia dimensdo ain-
da mais conflitiva por ocasido da guer—
ra dos Emboabas, ocorrida em conse—
qiiéncia da invasio massiva de euro-
peus por ocasiio da descoberta das ja-
zidas de ouro nas Minas Gerais, obra
dos bandeirantes paulistas.!

Segundo Sérgio Buarque de Holanda,
as mulheres faziam mais uso que o0s
homens da lingua geral: “Mais estreita-
mente vinculada ao lar do que o ho-
mem, a mulher era aqui, como o tem
sido em toda parte, o elemento estabili-
zador e conservador por exceléncia, o
grande custodio da tradi¢do doméstica.
E a tradicdo que no caso particular mais
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vivaz se revela, ¢ precisamente a in-—
troduzida na sociedade dos primeiros
conquistadores e colonos pelas cunhis
indigenas que com eles se misturaram’ .
Também em Sio Paulo, durante as han—
deiras, as mulheres muitas vezes fica—
vam longos periodos afastadas dos ho—
mens que seguiam em expedicio, ge—
rindo elas as propriedades e os escra—
vos indigenas. Assim, diz Holanda que
na “rigorosa reclusio caseira, entre
mulheres e servicails, uns e outros
igualmente ignorantes do idioma adven—
ticio, era o da terra que teria de cons-—
tituir para elas o meio natural e mais
ordinario de comunicacio’. Sendo as-
sim, dizia em 1692 o Governador An-
tonio Pais de Sande que “os filhos pri—
meiro sabem a lingua do gentio do que
a2 materna...”.?0

E possivel mesmo que, em certo
tempo, o bilingiiismo tenha quase de-
saparecido, predominando o nheengatu.
Tal caso se dera no Paragual, seme-
lhante ao planalto paulista no que tan-—
ge ao isolamento geografico e a rela-
¢do de populacdes, pois, na segunda
metade do século XVIII, Felix de Aza—
ra, comparando 0s paraguaios com os
povoadores de Sdo Paulo, dizia que “en
la imensa provincia de San Pablo, don-
de los portugueses, habiendo olvidado
su idioma, no hablan sino el Guara-
nr " Pode-se especular se estes tes—
temunhos nio se referem a uma “lin-
gua de passagem’, isto ¢, uma primei—

ra lingua que se aprende jovem, no
ambiente domeéstico fortemente 1m-
pressionado pela presencga das amas in—
digenas, e que ¢é trocada pela oficial,
quando se comega ir a escola, mormen-—
te 0 sexo masculino. E, ainda, se o uso
da lingua indigena ndo era predominante
nas camadas mais pobres e mais nu-
merosas do povo.

Entretanto, ha variados testemunhos
de que a lingua indigena era do domi-
nio da classe privilegiada, as vezes qua-—
se que como Unico idioma, como ates-
ta, por exemplo, um inventario de 1636,
em que o juiz de 6rfios, o espanhol Dom
Francisco Rendon de Quebedo, recen—
temente chegado a capitania, precisou
de valer—se de um pratico na lingua da
terra para entender as declaracoes da
filha do defunto, Luzia Esteves, “por nio
saber falar bem a lingua portuguesa”.
Caso ainda mais enfatico ¢ o do ban-
deirante Domingos Jorge Velho, o ven—
cedor dos Palmares e explorador do
Piaui.

Depois de ter assolado as regides
missioneiras em busca de indios
aculturados, Domingos Jorge Velho -
que também tinha sangue indigena — fol
atraido com sua gente para dar com-—
bate aos quilombolas de Palmares, que
haviam até entdo resistido a muitas in—
cursoes militares das autoridades por—
tuguesas. Recebido pelo bispo de
Pernambuco, este reparou que o ban—
deirante precisou de recorrer aos “lin—
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Mazzaropi em cenado .
filme “Jeca Tatw", 1959 -

guas’, porque nio sabia [alar portugu-
&s. [sso causou grande surpresa ao pre-
lado, ndo fosse também impressiona—
lo por outra causa : “nem se diferenca
do mais barbaro tapuia mais que em
dizer que é cristio, e nio obstante o
haver se casado de pouco lhe assistem
sete indias concubinas e daqui se pode
inferir como procede no mais”. O fato
é que, pelo menos guanto a lingua mais
indio que branco, Jorge Velho logrou
destruir a [ortaleza negra em 1697, re-
cebendo em paga vastas terras no nor—
deste, onde acabou por se radicar.*

Mas, da metade do século XVIII em
diante, o nheengatu, comecga a perder
lerreno para o portugués em Sido Pau-
lo, em virtude da progressiva imigra-
¢do européla atraida pela descoberta do
ouro. Ha mesmo uma rearticulacio
ccondmica de capitania, onde existiam
algumas casas de fundi¢do de ouro,
além de haver ali uma sistematizacio

para o fornecimento de viveres e ma-
terials para a regido das minas, entao
constituida em capitania autbnoma. A
malor presenca administrativa, politica
e eclesiastica de europeus na regiao fez
declinar progressivamente,a lingua in-
digena, prosseguindo mais relegada nos
bolsdes menos integrados, e, aos pou-
cos, convertida cada vez mais em lin—
gua de populacoes pobres e marginais.”
Dai em diante os testemunhos docu-
mentais comeg¢am a reportar—-se aos
casos de pessoas que ainda domina-
vam o nheengatu, quando a escraviza—
¢do do indio ja era coisa do passado, e
o mameluco cada vez ganhava mais
gene europeu, Curioso que, levando em
conta Edelweiss, no tempo em que o
nheengatu declinava em Sido Paulo,
dava—-se o inverso no norte do Brasil,
tendendo a mais delongada permanén—
cia.

No comeg¢o do século passado, ja era
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de bom tom entre os eruditos recordar
como antigos paulistas, entre eles mui—
tos padres, como Belchior Pontes, do-
minavam o nheengatu. Hércules
Florence, que pudera ouvir a antiga lin—
gua da boca de alguns paulistas 1dosos
em Porto Feliz, em 1828, registra no
diario da expedicao Langsdorff, que
teve testemunho de que as senhoras
paulistas, por volta de 1780, “conversa-
vam naturalmente na lingua—geral
brasilica, que era a da amizade e a da
intimidade domeéstica”. No comec¢o do
século passado, em Campinas, area
onde todavia ndo predominou o indi-
gena, ainda havia guem soubesse fa-
lar “o tupi”. Sérgio Buarque de
Holanda, baseado em Gumbleton
Daunt, diz, em outro exemplo, que Se-
bastiio de Sousa Pais, ituano nascido
em 1750 e ja centenario, era “profun-
do conhecedor dessa lingua...”. #* As-
sim, pois, remanesciam, ainda que ra-
ros, os que sabiam nheengatu, pela
metade do século passado.

Subjugada a lingua vetusta pelo por—
tugués, repara-se que tal dominacgio
nio se deu sem outra, aquela decor—
rente da imposicdo politica e econd-
mica, e também, ao mesmo tempo, cul-
tural e social. O que sobreviveu do
nheengatu, além dos topénimos, foram
os nomes de plantas, de remédios, os
apelidos de pesscas (e os nomes de
cides e gatos), os animais da fauna bra-
sileira, uns compartilhados soclalmen-

te, outros cada vez mais lingua de gente
de pouca ou nenhuma educacio regu-
lar, pobre e doente, radicada no meio
rural. As sobrevivéncias nheengatu, as
vezes [raseadas em sentencgas expres—
sivas de sentimentos fisico e da alma,
ou expressoes de rezadeiras, ficaram
relegadas a (ala caipira, e também uma
marca do estado de cultura subalterna,
de abandono e menosprezo.”

E nem menos esse vocabulario
inconsitil tardou a escassear desde os
anos 70 do século passado em virtude
do advento da grande migracio euro—
peia. Esse novo contingente popula-—
cional se tornara preferéncia da oligar—
quia cafeeira paulista, desprezado que
foi o caipira (do tupi cad, malo, e pord,
habitante) pela pretensaowecalcada da
classe dominante quanto a seu espirito
indomavel, sua incultura, sua falta de
energia e estado doentio, enfim, tudo
se resumiria em sua incapacidade pro-
dutiva. Entretanto, preocupados os fa-
zendeiros com a extin¢do gradaliva da
escraviddao africana pouco antes da
Abolicio, que remontava a uns 700 mil
escravos, o caipira dominava esmaga-
doramente os 14 milhdes da populagio
de entio.*Fora relegado e excluido do
reconhecimento social, politico e cul-
tural, em detrimento de uma populagio
forasteira, naquela altura tida por
regeneradora de uma populagio dege-
nerada de mesticos, capaz de, pelo
embranquecimento gradativo, dar uma
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[eicdo de “povo’, necessaria a consti—
tuicio de uma “verdadeira nagdo”, con-
forme a visdo curopéia predominante e
recorrente na elite brasileira de entdo.”’

Se o caipira paulista nio era mais,
nas primeiras décadas do nosso sécu-
lo, um repositério, mesmo que em tra-
cos, do que sobrou do nheengatu, ele
era a imagem tardia, o representante
do que falava no passado colonial a
gente pobre que os bandeirantes
arregimentavam. Nesse tempo, ele era
o Jeca Tatu, amaleitado e sofrendo de
permanente opilido, um indolente por
natureza”® Mesmo ao tempo da grande
imigracio, Almeida Junior o pintou con-—
[orme esse estado de alma. Era um jo—
coso em sua linguagem (“és quem fala,
e o que fala”), também dita caipira, que
depois se italianou também por um pro-
cesso tortuoso de miscigenacio, essa
marca da terra.? De fato, interessante
o linguajar paulista da gente do campo,
mesmo quando adventicio na cidade
devido ao éxodo rural, tio bem expresso
por descendentes de italianos como o
compositor popular Adoniran Barbosa
{cujo nome de batismo é Jofio Rubinato)
ou o conhecido ator de cinema Maz-
zaropi, alias um memoravel Jeca Tatu
das telas.™

Foil desse caipira que os novos pau—
listas dominantes, aspirantes da migra-
¢do e do branqueamento, diziam nio en-
tender muito bem. Era o descendente do
mameluco que falava o nheengatu. Agora

falava por circunloquio, se demorava a
dizer qualquer coisa em sva pouca vGli—
tade de ente dominado, posto no eito da
clientela rural; nio dizia nada, era tdo
somente capaz de um nhenhenheém. Ha
algum eco sussurrante dessa palavra no
hodierno Movimento dos Sem Terra 7

Notas

Jornal do Brasil 17.2.1995, noticidrio

2Jornal do Brasil 17.2.1995, Editoria Politica
Jornal do Brasil 17.2.1995, Caderno B
‘Jornal do Brasil, 30.10.1996, Editoria Politica
SJornal do Brasil, 8.7.1995, Caderno B

SEntre as cartas dos leitores destaca-se a do
contribuinte Adilson Severiano Lopes que
reclamou da Receita Federal sob titulo
“Nhenhenhém do ledo”, no Jornal do Brasil, de
22.3.1995, repetindo a missiva em 31.3.1993, sob
o titulo “Nhenhenhém... 11", Na Folha de Sao
Paulo, na mesma ocasido, também os leilores
trataram de scus assuntos valendo-se da
expressdo usada pelo Presidente.

™Mais para plebeu do que para principe”, da
editoria politica do Jornal do Brasil, 8.7.1995. Em
28.1.1997, José Simio, na Folha de Sio Paulo,
publicou também o “Ufa! A recoroagio do rei do
Nhenhenhém!”.

SPierre Bourdier, Sobre a televisao, Rio, Jorge
Zahar, 1997,

“Volume 75 da colegdo Brasiliana, Sdo Paulo,
Nacional, 1976.

"Tdem

"Gongalves Dias, Diciondrio da lingua Tupi,
Rio, Sdo José, 1970.
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2A. Lemos Barbosa, Pequeno vocabuldrio tupi-
portugnés, Rio, Sdo José, 1951, e Curso de tupi
antigo, Rio, Sdo José, 1956.

“Teodoro Sampaio, O tupi na geografia
nacional, Sio Paulo, Nacional [Brasiliana], 1987
¢ Frederico Edelweiss, Estitdos tupis e tupi-
guaranis, Rio, Ed. Brasiliana, 1969.

“Edelweiss, op. cit., p. 204.

13S¢érgio Buarque de Holanda, Raizes do Brasil,
Rio, José Olympio, 1971, p. 88.

“Teodoro Sampaio, op. cil., passim. Mais tarde,
Afonso de Freitas catalogou muitos desses
topénimos, dando seu significado em portugués e
juntando eruditos comentdrios.

"Padre Vieir:
Holanda, op.

, segundo Sérgio Buargue de
cit., p. 88.

SMiriam Ellis, in Histdria da Civilizagao
Brasileira, T. 1, v. 1, Sdo Paulo, Difel, p. 278.

"Ver Basilio de Magalhdes, Expansdo geogrdfica
do Brasil colonial, Sao Paulo, Nacional, 1935

*Segundo Holanda, op. cit., p. 89. Ver também
Alcantara Machado, Vida e morte do bandeirante,
Sio Paulo, Governo do Estado de SP, 1978

IFelix de Azara esteve no Paraguai na segunda
metade do século XVIII como cartégrafo
missionado nas tarefas de defini¢do das fronteiras
resultantes do Tratado de Madri de 1750, e
deixou as “Viajes por la América Meridional”, em
que faz uma descri¢do geral ¢ detalhada da regido
¢ de sua populagio, inclusive referindo-se com
freqiiéncia as terras vizinhas.

*Sobre D. Jorge Velho: Holanda, op. cit., p. 91;
Ver Afonso Taunay, Histéria das bandeiras
paulistas, Sao Paulo, Melhoramentos, 1975;
Francisco Adolfo de Varnhagen, Historia geral do
Brasil, Sao Paulo, Melhoramentos, 1962,

2Ver Magalhdes, Holanda e Machado, op. cit.
*Holanda, op. cit., p. 94,

*Freitas, op. cit., passim, em que o autor trata
dos vocdbulos e de algumas sentengas
frasealogicas.

*Ver Maria Silvia de Carvalho Franco, Homens
livres na ordem escravocrata, Sdo Paulo, Kairds,
1983, e Maria Licia Lamounier, Da escravidio
ao trabalho livre, Campinas, Papirus, 1988,

Ver Thomas Skidmore, Preto no branco, ragca e
nacionalidade no pensamento brasileiro, Rio,
1989. Marcos Chor Maio e Ricardo Ventura
Santos (org.), Raga, ciéncia ¢ sociedade, Rio,
Fiocruz, 1996. Lilia Moritz Schwarcz, O
espetdculo das ragas, Sio Paulo, Companhia das
Letras, 1995, José Murilo de Carvalho, Os
bestializados, Sao Paulo, Companhia das Letras,
1987.

HJeca Tatu é a personificacio do caipira,
conforme criagio de Monteiro Lobato, no livro de
contos “Urupés”, de 1918, Mais tarde, Jeca Tatu
surgiu em pequeno opdsculo que servia de
propaganda do Bioténico Fontoura, ténico
reconstituinte.

¥Sobre os caipiras, ver Carlos Rodrigues
Brandio, Os caipiras de Sdo Paulo, Brasiliense,
1983, assim como o classico de Antdénio Candido,
Os parceiros de Rio Bonito, Sao Paulo, 1966, da
mesma forma que o citado livro de M. S. de
Carvalho Franco.

0 filme em questdo é “Jeca Tatu”, de 1959,
dirigido por Milton Amaral, tendo como ator
principal Amdcio Mazzaropi. Conforme o
catdlogo de Ferndo Ramos ([org.] Histéria do
cinema brasileiro, Sao Paulo, Circulo do livro,
1987), cinco filmes foram realizados sobre a
tematica do Jeca tatu, Quanto a Adoniran
Barbosa, diga-se que sempre foi conhecido pelas
“letras” de cangdes em que o italianismo
acaipirado esteve ressaltado, tendo, mesmo,
composto um “Samba italiano”, em dialeto
macarrdnico. Também em Sio Paulo, por ocasido
do surgimento do modernismo, viveu e escreveu
Jué Bananére, pseuddénimo de Alexandre Ribeiro
Marcondes Machado (1892-1933), “poeta
macarrdnico em dialeto ftalo-portugués™ (cf
Carpeaux, Bibliografia critica da literatura
brasileira, Rio, s.d.), autor de “A divina
increnca”, obra humoristica que explora o
linguajar do caipira italianado.
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