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orientacaO aos colaboradoreS

REVISTA ADVIR

E uma revista semestral e publicard, preferencialmente,
artigos de professores da Uerj que abordem temas
relacionados & Universidade em todos os seus aspectos:
politico, administrativo, académico, ciéntifico e cultural.
Por ser uma publicacdo que se prop0e a atingir um
publico abrangente, ADVIR ndo publicara artigos
cientificos especializados. Contudo, serdo aceitos
artigos de divulgagdo cientifica, que deverdo ser
escritos de forma a permitir o entendimento por leitores
de outras areas do conhecimento.

ENTREVISTA

Os Conselhos Editorial e Consultivo definirdo o tema
desta secdo e indicardo nomes dos possiveis
entrevistados. No entanto, serdo aceitas sugestdes de
temas e nomes.

PONTO DE VISTA

Serdo publicados artigos assinados, com pontos de vista
diferenciados acerca do tema central, previamente
definido e divulgado.

ACADEMIA

Publicard artigos ndo-especializados de tema livre,
objetivando, com isso, apresentar um demonstrativo da
produgdo académica dos professores da Uerj. A cada
numero, ADVIR procurara contemplar diferentes areas
do conhecimento.

ENSINO, PESQUISA & EXTENSAQ

Publicara textos que analisem e divulguem projetos e
experiéncias de interesse nos campos do ensino, da
pesquisa e da extensdo.

ARTE & CULTURA

Publicara textos sob as formas de resenha, critica ou
artigo, sobre temas relacionados aos campos da arte e
da cultura.

OPINIAO

Publicara textos que expressem a apinido pessoal do
autor sobre tema de livre escalha.

CA ENTRE NOS

Publicard cartas recebidas, no todo ou em parte, a
critério do Conselho Editorial.

DOCUMENTO

Publicard material de carater historico e documental, no
todo ou em parte, preferencialmente relacionado ao
tema central da revista.

CRITERIOS PARA O ENVIO DE ARTIGOS

1. Artigos de alunos de graduagdo e pos-graduagdo
devem, necessariamente, ser acompanhados de
parecer de um docente com formagac na area de
conhecimento do texto.

2. Notas e referéncias bibliograficas deverdo ser
colocadas ao final do texto, conforme padrdo da ABNT.

3. Todo artigo recebido sera submetido ao Conselho
Consultivo, que decidird, em carater definitivo e com
base em critérios cientificos, sobre sua publicagdo ou
nao, ficando a critério do Conselho Editorial definir em
que edigdo da revista isto ocorrerd, tendo em vista
apenas critérios de adequacdo editorial.

4, Fotos e ilustragbes serdo aceitas como contribuigdo
espontanea, mesmo que ndo se facam acompanhar
de artigos.

As fotos e ilustragbes que vierem a ser utilizadas
trardo os créditos de seus autores. ADVIR ndo se
responsabiliza pela devolucdo do material recebido.

5. Os artigos deverao, necessariamente, ser
enviados ja digitados e em programas compativeis com
0 ambiente Windows,

6. A dimensdo total dos textos ndo podera ultrapassar
o limite de 08 (oito) laudas, incluindo-se referéncias
bibliogréficas, notas, gréaficos, etc.

7. O texto devera vir, necessariamente, acompanhado
do nome completo de seu autor, instituicdo e setor
onde trabalha, dltima titulacao, telefone e endereco
completos.

8. Independentemente dos prazos divulgados nos
editais de convocagao de artigos, os textos enviados,
desde que aprovados pelo Conselho Consultivo,
passam a fazer parte do Banco de Artigos da revista,
aguardando publicagdo no ndmero subseqiente.

IMPORTANTE

Os artigos gue ndo obedecerem aos critérios aqui
divulgados ndo serdo recebidos pela assessoria
editorial da Asduerj.
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O Lugar da Utopia

capa

Rio Graffiti em plena atividade

A UTOPIA - Produgdes Artisticas e Culturais ¢ a organizacio nao-governamental
responsavel pela realiza¢@o do projeto RIO GRAFFITI, uma iniciativa que
capacita e qualifica, por meio da aplicagdo de técnicas de desenho, pintura e air-
brush, jovens oriundos de comunidades de baixa renda da zona norte do Rio de
Janeiro para a execugio de painéis artisticos em espagos urbanos degradados. O
proposito fundamental € o de estimular agdes coletivas de cidadania, z&lo pelo
patrimdnio pablico e responsabilidade social.

O projeto atende a jovens entre 16 e 21 anos, estabelecendo vinculos de
cooperagdo e convivéncia pacifica entre os diferentes segmentos comunitarios,
possibilitando a oportunidade de geragio de renda e ocupagio do tempo ocioso
através dos produtos e servicos ali desenvolvidos.

Um dos principais objetivos anunciados por seus realizadores é o de que
os alunos beneficiados pelo projeto sejam capazes de,executar técnicas
que lhes permitam colocar-se frente as novas perspectivas do mercado
de trabalho, através de uma linguagem proxima as suas realidades e
dominios, como € o caso do graffiti e do hip hop.

Jorge Dias, um dos criadores desta elogiada iniciativa (foi reconhecido como o
quinto melhor projeto social do Rio de Janeiro), acredita que “intervir e modificar
os espagos degradados pela pixagdo desenvolve a sensibilidade critica, estimula o
interesse pelo conhecimento e o gosto pela arte”. Seu companheiro de luta, ator e
um dos fundadores da Utopia, Cldudio Vaz acrescenta:

“Germinado nos becos sujos e no metrd de Nova York, precisamente no Brooklin
e no Harlem, esta nova forma de manifestacao disseminou a cultura dos excluidos,
que, por ndo terem acesso a inddstria da diversao, criaram um modo original de
lazer, o grafitti, que, aliado a poesia cantada, 0 hip hop, propiciaram um potente
movimento de contestacao face as desigualdades.

O graffin galgouum caminho préprio dentro da cultura pop, chegando as grandes
galerias de arte. Um famoso exemplo desta realidade € o grande artista Basquiat, que
se tornou tema de filme, elevado a categoria de icone da vanguarda de Nova York™.
Bem, agora s6 nos resta conferir, ilustrando a capa e vdrios artigos deste
nimero de Advir, o bem-humorado e originalissimo resultado do trabalho
destes “meninos do Rio”!
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editorial

Cultura e Politica

SUSANA MOREIRA PADRAO « EDITORA RESPONSAVEL

Neste numero, optamos por
publicar uma coletanea de artigos,

A POLITICA CULTURAL

tanto, a iniciativa de estimular e
difundir a sua producgao, bem

gue ja estavam em nossas maos, ATUALMENTE EM CURSO como a formagao de profissionais

sobre os mais variados temas e

que ainda nao tinhamos tido a

oportunidade de publicizar.
Diante desta diversidade, re-

ESTA LONGE DE
CUMPRIR O PAPEL DE

articulados com as demandas e
aspiracbes técnico-artistico-cul-
turais desta sociedade.

Vale aqui uma reflexdo so-

solvemos enfatizar a questao cul- PROMOTORA bre nossa atuacdo e em que
tural, entendendo ser este um mo- medida temos dado conta des-

mento oportuno, por tratar-se de
um periodo pré-eleitoral, o que
amplia os féruns de discussdo, as
possibilidades de intervencdo e os
canais de divulgacdo de propos-
tas e projetos sobre este tema,
que tem sido historicamente relegado e desprestigiado
pelas agendas e programas de governos, indepen-
dente da filiacdo partidaria.

A cultura é uma das formas mais expressivas que
caracterizam as diferentes identidades, valores e tra-
digdes que constituem uma sociedade. Considerada,
inclusive, fonte de desenvolvimento, de promogde do
intercdmbio entre diferentes povos e de geracdo de
empregos, mereceria um espaco privilegiado nos pro-
gramas, nos investimentos e politicas publicas dos go-
vernos e do Estado.

No caso do Brasil, particularmente, nossa cultura
¢ marcada por uma diversidade impressionante e ex-
tfremamente rica, consegiiéncia da heranca fundada
na miscigenagdc de povos, o que justifica todo o empe-
nho para a sua preservagao.

Sendo a cultura um bem sacial desta magnitude, um
direito basico do povo, assim como a educagao, consi-
deramos que estamos muito aguém de imputar o mere-
cido valor e respeito as artes, as obras produzidas e
aqueles responséveis por sua criagao.

E por falar em criagdo, ndo podemos deixar de nos
manifestar sobre o papel que a propria universidade
deve desempenhar no que se refere a produgdo e di-
vulgacdo da cultura de nossa sociedade.

A universidade, como instituigdo social de interes-
se publico, tem também como miss&o a produgdo e so-
cializagdo da experiéncia cultural, cabendo-lhe, por-

E INDUTORA DA
PRODUCAO CULTURAL

te desafio.

A politica cultural atualmen-
te em curso tem como principal
mecanismo de intervengdo as leis
de incentivo fiscal, que estao
longe de cumprir o papel de pro-
motoras e indutoras da produgdo cultural, de sua
preservacdo e valorizagdo.

Uma das principais distorgBes desta atual politi-
ca reside na concentragdo dos recursos financeiros
disponiveis. Privilegia-se a chamada indUstria cultu-
ral, que incentiva sempre 0s mesmaos beneficiarios,
em detrimento da cultura pc;pular, que se expressa
em todas as areas de forma vigorosa e pungente,
aglutinando as mais variadas manifestagdes e artis-
tas de todos os cantos do pais.

Acreditamos que uma politica cultural publica
conseqiiente deva, pelo menos, atender a algumas
premissas basicas: democratizar o acesso aos re-
cursos disponiveis, mesmo que ndo sejam direta-
mente publicos, j& que sdo oportunizados, em gran-
de parte, através de leis de incentivo fiscais; demo-
cratizar o acesso aos bens culturais e ao consumo
da producéo cultural; promogéo e divulgagao da cri-
acdo e das manifestagdes populares.

Nossa intencdo € abrir o debate sobre esse tema
gue nos parece da maior importancia, apontando
algumas contradigBes que, de certa forma, contribui-
mos para aprofundar. Mas, também, chamar a aten-
¢io para esta questdio, que apesar de sua relevan-
cia, vem sendo sistematicamente negligenciada por
nossos governantes e, muitas vezes, pelas proprias
instituicdes responsaveis pela sua promogdo e pela
sociedade como um todo. '
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CENTENAS DE MILHOES DE

0 GOVERNO DO RJ PERDE

REAIS TODO ANO COM

1- Introducao

Este trabalho objetiva examinar as contas da edu-
cacao de anos anteriores do governo estadual do Rio
de Janeiro, com referéncia especial as contas de 2001,
conforme publicadas no suplemento do Diario Oficial
do Estado em 19 de abril de 2002, verificando como
0 governo calcula as receitas e despesas vinculadas a
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino (MDE),
segundo a definicao contida no art. 70 da LDB (Lei
9.394, de 1996). Esta verificacdo se justifica porque
em estudos que realizamos anteriormente, nos orca-
mentos estaduais para 1997 e 1998 (um dos quais
publicados no n. 10 da Advir), constatamos inimeras
irregularidades que resultavam na ndo-aplicagdo de
centenas de milhdes de reais devidos legalmente em
MDE (DAVIES, 2000; DAVIES, 1997), algumas das
quais (o cancelamento de centenas de milhdes de
reais em empenhos de exercicios anteriores) reco-
nhecidas pelo governo empossado em janeiro de
1999. Esta verificacdo se justifica também e sobretu-
do porgue os supostos aumentos de gastos em edu-
cagdo de 1995 a 2001 (R$ 1,22 bilhdo em 1995;
1,16 bilhdo em 1996; 1,23 bilhdo em 1997; 1,76 bi-
lhdo em 1998; 1,93 bilhdo em 1999; 2,52 bilhdo em
2000: 3,05 bilhdo em 2001) ndo se refletiram em
expansao proporcional da rede estadual (nimero de
escolas e salas de aula proprias do governo estadual),
nem em melhoria proporcional da remuneragdo dos
profissionais da educagao.

Ressaltamos que os procedimentos que considera-
mos corretos se baseiam na legislagdo pertinente (a
LDB e a Lei 9.424, que regulamentou o FUNDEF) e
sdo corroborados por documentos do MEC e também
por um elaborado, em julho de 1999, pelos técnicos
do MEC e representantes de Tribunais de Contas de
todo o Brasil, com o titulo de "Carta dos Técnicos do
MEC e dos Tribunais de Contas sobre o FUNDEF".

A primeira dificuldade que enfrentamos é a
inacessibilidade ou ilegibilidade (no caso de publica-
cdo no Diario Oficial do Estado) da documentacdo
pertinente (orgamentos, balancetes e balancgos, es-
tes Ultimos também conhecidos como prestagoes de
contas), embora o governo seja obrigado constituci-

CUNTRBEIS

academill

NICHOLAS

PROFESSOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE - UFF

onalmente a coloca-la a disposicdo do publico em geral.
Por exemplo, ela ndo é encontrada no lugar que de-
veria guarda-la: a biblioteca da Alerj (Assembléia
Legislativa do Estado), cuja documentacao mais re-
cente remonta aos primeiros anos da década de
1990. A Secretaria Estadual de Fazenda, por sua vez,
parece acometida da secular doenga da burocracia
brasileira, que & a ma vontade para o fornecimento,
a "estranhos", de informagdes e documentagado ou
para a permissdo da consulta a documentagdo. Em
sintese, o direito constitucional do cidaddo as infor-
macbes de seu interesse morre no papel, nao po-
dendo ser exercido concretamente, a ndo ser que o
cidaddo desfrute de alguns contatos privilegiados (um
parlamentar, um burocrata) para ter acessc a essa
documentacdo. Mas, neste caso, nao estara exer-
cendo a cidadania, mas tdo somente recorrendo ao
secular expediente das relagdes de favor, que nada
tém a ver com a cidadania moderna. Por isso, fomos
obrigados a recorrer ao Diario Oficial do Estado (DOE),
cuja consulta é dificultada enormemente pela sua
péssima qualidade grafica, com numeros as vezes ile-
giveis ou tdo mildos que requerem o emprego de
lupa, com resultados nem sempre satisfatérios.

2- Dados e procedimentos
genéricos e imprecisos

O primeiro e maior problema da documentagao ¢
nao definir de modo claro, detalhado e desagregado,
as receitas e despesas vinculadas a MDE, conforme
exigido pela Lei 9.394, de 1996, e também pela Lei
Federal 7.348, de julho de 1985, que regulamentou
a Emenda Constitucional Calmon, de 1983, e vigorou
até a Lei 9.394.

Um exemplo da deficiéncia dos dados na presta-
cdo de contas de 2001 é a tabela sobre o Fundef,
que se refere a gastos com pessoal (p. 7*) e ndo
especifica se sdo professores, profissionais do magis-
tério ou simplesmente o conjunto dos profissionais
ou trabalhadores (magistério e pessoal de apoic) que
atuam no ensino fundamental, infringindo, assim, a
Lei 9.424, que manda a prestacdo de contas especi-
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ficar os gastos do FUNDEF com os profissionais do
magistério.

Outro exemplo € encontrado na p. 6 (inciso IX.V -
ensino fundamental), segundo a qual a contribuicdo
do Estado para o FUNDEF foi de R$ 1.117.000.590
(incluindo, equivocadamente, os rendimentos finan-
ceiros com a receita do FUNDEF - R$ 3.883.556),
porém a p. 7 corrige este valor para R$
1.113.117.034. A mesma p. 6, contendo a tabela
que pretende demonstrar a aplicacdo de 60% dos
25% (ou seja, 15%) dos impostos no ensino funda-
mental, conforme exigido pela Emenda Constitucio-
nal 14, de setembro de 1996, informa que os R$
1.207.209.108 supostamente gastos no ensino fun-
damental corresponderiam a 63,63% - portanto,
3,63% acima dos 60%.

Sao varios 0s equivocos dessa tabela. Um é que os
60% dos 25% (ou 15%) dos impostos
(8.463.987.176, isso sem incluir as multas e juros de
mora sobre os tributos e os rendimentos financeiros
mencionados acima) equivaleriam a R$ 1.269.598.076,
portanto R$ 62 milhGes a mais do que o valor de R$
1.207.209.108 supostamente aplicado no ensino fun-
damental. Outra irregularidade foi a inclusdo das des-
pesas da merenda (cerca de R$ 84 milhdes) neste
célculo, 0 que é proibida pelo Art. 71 da LDB. Uma
terceira irregularidade foi contabilizar como gasto no
exercicio o que constitui despesa de exercicio anteri-
or. Assim, os R$ 621.044.012 contabilizados como
transferéncias aos municipios por conta da sistemati-
ca do FUNDEF (distribuicdo da receita de acordo com
o numero de matriculas no ensino fundamental regu-
lar) incdluem indevidamente R$ 28.141.024 de exer-
cicio anterior, pois as transferéncias aos municipios
relativas ao arrecadado em 2001 foram de R$
592.902.988 (p. 7), ndo de R$ 621.044.012. Além
disso, como o balango ndo indica a destinacio dos R$
295 milhdes liquidados de salario-educacio, assim como
0 orgdo responsavel pela sua aplicagio, é possivel e
até provavel (tendo em vista a indefinicio da aplica-
cdo do salario-educacdo e da prética dos governos
estaduais de contabilizar o saldrio-educacdo dentro
do percentual minimo) que esta contribuicdo social

(que ndo é imposto) tenha sido utilizada
indevidamente no calculo dos 60% dos 25% dos im-
postos aplicaveis no ensino fundamental. Assim, num
calculo que ndo pode ser exato por causa da falta de
detalhamento dos dados, o suposto gasto (ou, me-
lhor, valor empenhado) no ensino fundamental cairia
para 799.810.817 [= 1.207.209.108 menos
28.141.024 (restos a pagar do Fundef relativos a
2000) menos 84.008.389 (merenda) menos
295.248.878 (salario-educacio)]. Se o nosso calculo
estiver correto (a nossa Unica divida é sobre o uso
do salario-educacdo), esses 799.810.817
corresponderiam a 9,44% da receita liquida de im-
postos (8.463.987.176), bem aquém dos 15% exigi-
dos pela Emenda Constitucional 14/96.

Estas e outras deficiéncias sdo encontradas em
muitas prestagdes de contas. Antes de prosseguir-
mos, convém fazermos um breve comentério sobre
o percentual minimo vinculado a MDE previsto na
Constituicao Estadual (CE) de 1989, porém suspenso
por liminar deferida, em 11/3/93, pelo Supremo Tri-
bunal Federal (STF) a Agdo Direta de Inconstitu-
cionalidade 780-7, movida pelo entdo governador
Brizola. A CE estabelecia 35% para a MDE, percentual
que incluia a verba destinada a UERJ (6% da receita
tributéria liquida, segundo o § 1° do Art. 306) e 2%
para a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Rio de Janeiro (FAPERJ). Cabe observar a formulacdo
equivocada aprovada pelos constituintes estaduais,
pois a receita vinculada a MDE se baseia nos impos-
tos, categoria menos ampla do que a receita tributa-
ria liquida (que inclui impostos, taxas e contribuicdes).
O texto constitucional também se equivocou ao con-
siderar as despesas da FAPER] (o Art. 329 define que
a FAPERJ receberia 2% da receita tributéria) como
MDE. Ora, a FAPER] é um drgdo definido no capitulo
de Ciéncia e Tecnologia, e suas despesas deveriam
ser classificadas nesta categoria, ndo na de Educa-
gao, embora algumas de suas despesas possam ser
enquadradas em MDE. O STF suspendeu a
obrigatoriedade dos 35% (e dos 6% para a UERJ)
com a declaragdo (mais isso do que propriamente um
argumento fundamentado) de que a vinculacio "elide
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a competéncia do Executivo na elaboracao da lei or-
gamentaria, retirando-lhe a iniciativa dessa lei, obri-
gando-o a destinar dotagdes orgamentarias a fins pré-
estabelecidos e a entidades pré-determinadas” (p.
6.431 do Didrio da Justica, Secao I, de 16/4/93). Em
outras palavras, o STF alega que o Executivo nao
pode ser obrigado a destinar verbas para fins especi-
ficos, repetindo, assim, afirmativas dos defensores da
desvinculacdo de recursos para qualquer setor, muito
comuns na época das discussdes para a elaboragao
da Constituicdo Federal de 1988. Com base nesta
alegacao, o STF, para ser coerente, teria que julgar
inconstitucional também a vinculagdo dos 25% dos
impostos previstos na Constituicdo Federal, o que ndo
parece ter feito até hoje.

Mesmo liberado da obrigatoriedade dos 35%, o
governo estadual continuou alegando, nos orgamen-
tos e prestacdes de contas de 1992 a 1997, estar
aplicando, no minimo, os 35% de impostos na fun-
¢ao "Educacao e Cultura", tendo as contas de 1992
e 1993 a particularidade de incluir valores astrondmi-
cos na construgdo dos CIEPs e contabilizar percentuais
bem superiores a 35% (47,80% em 1992 e 53,20%
em 1993). Estranhamente, as contas de 1985 a 1991
ndo se preocuparam em demonstrar a aplicagdo do
percentual minimo (25% de 1985 a 1989 e 35% em
1990 e 1991), nem o TCE fez essa verificacdo.

3 - Omissdo e contabilizacao

incorreta de receitas

O prejuizo para a educacdo ndo se limitou a redu-
gao do percentual minimo, pois certas receitas oriun-
das de impostos, ainda que nao designadas como
tais nos orgamentos e balangos, ndo tém sido
contabilizadas. Por exemplo, multas e juros de mora
sobre tributos (que abrangem principalmente impos-
tos e foram de R$ 143 milhdes em 2001) e rendi-
mentos obtidos com aplicagéo dos impostos no mer-
cado financeiro (correspondendo a mais de R$ 121
milhdes em 2001, segundo nossa estimativa) nunca
foram incluidos na base de calculo do percentual mi-
nimo. Embora esses rendimentos ndo representem

academill

hoje um percentual significativo (talvez 2%, no maxi-
mo) dos impostos, constituiam um montante astro-
némico em época de inflagdo alta (antes de julho de
1994, por exemplo), exemplificado nas contas esta-
duais de 1992, quando corresponderam a cerca de
50% (pouco mais de 5 trilhdes de cruzeiros) dos im-
postos liquidos do Estado (pouco mais de 10 trilhdes
de cruzeiros - DOE, 19/4/93). Essa ndo-contabilizacdo
sO seria aceitavel se 0 governo atualizasse monetaria-
mente, todo més ou mesmo todo dia (pois existiam
indices de atualizacdo fiscal diaria), os impostos arre-
cadados, da mesma forma que fazia no caso dos im-
postos devidos, atualizados por Unidades Fiscais (a
UFERJ). Ora, se os impostos devidos pelas empresas
e cidaddos sofriam atualizacdo, o mesmo deveria ser
feito com os recursos vinculados a MDE, conforme
requerido pela Lei Federal 7.348, de julho de 1985.
Embora o prejuizo tenha sido menor em 2001, com
uma inflagdo bem mais baixa do que no periodo ante-
rior ao Plano Real, ainda assim provocou (se somar-
mos os rendimentos as multas e juros de mora da
divida ativa tributaria) uma perda de no minimo R$ 52
milhdes para a MDE (com base nos 25%). Outro pre-
juizo foi a ndo-inclusdo, até 1999, da receita do prin-
cipal da divida ativa tributdria, que s passou a ser
contabilizada no exercicio de 2000.

O prejuizo aconteceu, e ainda acontece, com a
nao-contabilizacdo de receitas vinculadas integralmen-
te (100%) a MDE. Constituidas pela contribuigao
social (que ndo é imposto) do salario-educagdo, con-
vénios e servicos, assim como rendimentos financei-
ros auferidos com tais receitas integrais (um exem-
plo recente sdo os rendimentos com o FUNDEF),
deveriam ser computadas como acréscimos integrais
ao montante correspondente ao percentual mini-
mo, o qual é calculado apenas com base nos impos-
tos liquidos (os que ficam com o Estado apds a trans-
feréncia da parcela devida aos municipios). S0 em
2001, a ndo-contabilizacdo do salario-educacéo foi
de R$ 254 milhdes. Embora a prestacdo de contas
de 2001 ndo defina claramente a arrecadacgao de
todos os convénios e servigos vinculados a orgaos
(UER], UENF, FAETEC, FAPERj) com despesas
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contabilizadas ou contabilizaveis como MDE, podemos estima-
las em dezenas ou mesmo mais de uma centena de milh&es de
reais. Segundo o relator do TCE sobre as contas de 2000, tais
receitas teriam superado R$ 200 milhGes em 2000, constitui-
das de R$ 179 milhdes (recursos diretamente arrecadados),
R$ 28 milhdes (convénios através do Tesouro) e R$ 14 mi-
Ihdes (convénios diretos). Como o governo ndo contabiliza tais
receitas como acreéscimos, é provavel que as tenha utilizado
ilegalmente no financiamento de despesas financiaveis apenas
com o0s 25% dos impostos. Tal utilizagdo nao seria problema se
ele tivesse descontado, dos gastos financidveis em MDE, tais
receitas adicionais, como fez na prestacdo de contas de 1998
e em 1999 (ver p. 29 do DO, do suplemento da Parte I do DO
de 12/4/99). Porém, como esta deducdo ndo foi feita em
2001, 2000, 1997 e em todos os anos anteriores a 1997, o
prejuizo para a educacdo estadual vem totalizando centenas
de milhdes de reais por ano (provavelmente mais de R$ 350
milhGes s6 em 2001).

Vale lembrar ainda os empréstimos concedidos desde 1998
pelo governo federal aos governos estaduais para o ressarci-
mento parcial das perdas de governos estaduais com o FUNDEF.
A concessao de tais empréstimos teria sido autorizada inicial-
mente pela Medida Provisoria 1688, convertida posteriormen-
te, em 26/10/99, na Lei 9.846. Em ambito estadual, a autori-
zagao teria sido dada pela Assembléia Legislativa através da Lei
2.133, de 6/4/98, no montante de até R$ 900 milhdes. Tais
empréestimos, por serem vinculados a educacdo (pelo menos
em tese, uma vez que se destinariam a ressarcir perdas do
governo estadual com o FUNDEF), deveriam ter sido
contabilizados integralmente (100%) como acréscimos ao
montante correspondente ao percentual minimo, a exemplo
das receitas com o saladrio-educagdo, convénios e servicos de
orgdos educacionais. Entretanto, ndo foi isso o que aconte-
ceu. Nem o governo estadual, nem o TCE, contabilizou tais
empréstimos, o que significou mais uma perda astronémica
para a educacdo publica. Segundo o relatdrio do TC sobre as
contas de 1998 (R], TCE, 1999), o primeiro empréstimo, con-
cedido em dezembro de 1998, teria sido de R$ 296.221.070,
que, acrescidos aos rendimentos, totalizaram um saldo de R$

Demonstrativo da despesa aplicada em educacdo (Lei Estadual No. 3.180, de 27/1/99)

Especificagao Valor RS

1 Impostos arrecadados 9.810.575.892 31
2 Impostos transferidos 1.173.824.853,88
3 Receita da divida ativa 13.855.341,94
4

5

Transferéncias aos municipios (2.634.368.911,24)
(1+ 2 + 3 - 4) | Base de célculo 8.463.987.176,89
% a ser aplicado em educacdo - limite prudencial - 25%

Valor a ser aplicado em educacio - 25% 2.115.996.794,22 i

Despesas aplicadas em educacio —
por subfuncao
122 - Administracdo geral

1.782.020.854,48

126 - Tecnologia da informacao 46.978,30

128 - Formaggo de recursos humanos 13.118.727,23

243 - Assisténcia & crianca e ao adolescente 1.0558.558,84

272 - Previdéncia do regime estatutaria 404.862.777,08

306 - Alimentacdo e nutrigdo 7.363.983,60

361 - Ensino fundamental 711.252.529,52 |
362 - Ensina médio 4.338.597,65 |
363 - Ensino profissional 4.382.807,06 1

364 - Ensino superior
366 - Educacao de jovens e adultos

18.716.671,58
28.810.019,24 |

367 - Educacio especial 481.148,92 1
392 - Difusfo cultural 3.133.911,29 |
571 - Desenvolvimento cientifico 75.159.175,47

611 - Desporto de rendimento 178.829,00

Total da funcao 12 3.054.925.569,26 |
(-} Fonte 10 - Inativos - Rioprevidéncia
8 Total liquido da despesa aplicada em educacio |3.054.925.569,26

9=8/5 % alcancada despesa liquidada 36,09%

298.321.217 em 31 de dezembro de 1998. De acor-
do com a prestacdo de contas relativa a 2000, em
31/12/2000 este saldo seria de R$ 633.108.054, que
foram subtraidos a educacdo pela sua nio-
contabilizagdo como acréscimaos ao minimo.

4 - A inclusdo irregular de despesas em MDE

Também a contabilizacdo dos dispéndios apresenta
muitas irreqularidades, exemplificadas na tabela abai-
X0, extraida da prestacdo de contas de 2001 (p. 25
do suplemento do DOE de 1° de abril de 2002 - veja
tabela nesta pagina).

Uma deficiéncia da tabela acima salta aos olhos quan-
do comparamos as despesas nas subfungdes da tabela
com os dados apresentados em outras partes do balan-
¢o. Por exemplo, 0 gasto no ensino superior foi de R$
18,716 milhdes, porém a rubrica da Fundacdo Universi-
dade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e da Funda-
¢ao Universidade do Norte-Fluminense (Uenf) mostra
que este dispéndio ascendeu a quase R$ 500 milhdes.
Também os gastos alegados com o ensino médio (pou-
co mais de R$ 4 milhdes) sdo muito inferiores aos reais,
pois a rede estadual de ensino médio conta com cente-
nas de milhares de estudantes.

4a - Confus3do entre funcao "Educacao” e MDE

A deficiéncia mais grave, também encontrada nas
prestagbes de contas de todos os anos anteriores, é
confundir despesas na fungdo "Educacao" (codigo 12
- antes de 2000, o cddigo era 8 e designava a funcao
"Educagao e Cultura") com as classificaveis de MDE.
Ora, a fungdo "Educacao" é definida pela Lei 4.320, de
1964, com as alteracoes nela introduzidas desde en-
tao, sendo mais abrangente do que o conceito de
MDE, definido no Art. 70 da LDB. Por exemplo, os
cursos profissionalizantes ou de atualizacdo promovi-
dos pela Fundagdo Escola de Servico Plblico (FESP)
para o conjunto dos servidores estaduais foram en-
quadrades na fungdo "Educacdo” (programa "Treina-
mento de Recursos Humanos"), porém né&o
contabilizaveis em MDE, que so admite tal inclusdo no
caso de cursos para o aprimoramento de profissionais
da educagdo das instituicBes publicas integrantes do
sistema estadual de educacdo. E quase certo que os
R$ 21.132.342 empenhados pela FESP na funcdo "Edu-
cacao” nada tenham a ver com MDE, até porque em-
penhos com esta finalidade nunca foram langados na
rubrica da FESP. !

As despesas também devem atender aos objetivos
basicos das instituicdes de ensino do sistema estadual
de educagdo e estarem sob o controle dos 6rgios
responsaveis pela educacdo estadual (Secretaria de
Educagdo, FAETEC, UERJ, UENF), uma vez que a LDB
de 1996 manda os recursos vinculados a MDE, uma
vez arrecadados, serem transferidos ao drgao respon-
savel pela educagdo em periodos de dez dias. As des-
pesas em Orgdos nao integrantes do sistema estadual
de educagdo s6 seriam admissiveis se 0s recursos em
guestdao fossem a eles transferidos por um dos referi-
dos orgdos responsaveis (Secretaria de Educacio,
FAETEC, UERJ, UENF). Listamos a seguir os dispéndios
que, dispersos por 6rgdos da administracdo direta (se-
cretarias), fundacdes, autarquias e empresas plblicas,
foram contabilizados na funcdo "Educacio", totalizando
R$ 3.054.925.569.
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1) Administragdo direta: Total empenhado: 1.958.113.270. Liquidado: 1.957.137.934.
Pago: 1.670.805.864 (p. 63). Distribuicdo pelas secretarias (p. 103):
a) Sec. Executiva do Gabinete do Governador: 2.575.244
| b) Sec. de Administragdo e Reestruturagdo: 473.887
i ¢) Gabinete Civil: 820.589 (destinado a Fundacdo Escola do Servico Plblico)
| d) Sec. De Desenvolvimento da Baixada Fluminense: 34.050
| e) Sec. de Agdo Social e Cidadania: 70.048
Irf) Sec. De Seguranca Publica: 21.361.691 (Mutirdo pela Paz,
enquadrado como Educagao de Jovens e Adultos)
) Sec de Educacdo: 1.932.777.759 (inclui 621.044.012 de transferéncia
aos municipios no ambito do FunDer e 84.008.389 de merenda).
Subtotal de empenhos classificados incorretamente como MDE (a2 + b + ¢ + d + e + f + 0s R$ 84.008.389 da merenda): |
1 109.343.898. Os gastos langados nas rubricas de (a) a (f) ndo séo classificaveis como MDE porque ndo sdo efetuados por 6rgaos
" educacionais. Ja os com a merenda ndo se enguadram na definicio de MDE, segundo o Art. 71 da LDB. Além disso, cabe
; acrescentar, aos 109.343.898, os 28.141.024 de diferenca entre os 621.044.012 (que o governo registra como transferéncias
' liquidas aos municipios no dmbito do FUNDEF) e os 592.902.988 correspondentes, segundo a p. 7, & sua perda real para os
municipios em 2001. Os 621 milhdes ndo devem ser contabilizados porgue incluem os 28 milhdes do exercicio anterior (de 2000),
que pertencem, pois, ao ano de 2000, e ndo a 2001. O total de empenhos irregulares em MDE corresponde, pois, a 137.484.922 L
(109.343.898 + 28.141.024).
2) Autarquias: Empenhado e liquidado: 406.928.666. Pago: 376.383.291 (p. 153). Distribuigao pelas autarquias (p. 173):
a) Superintendéncia de Desportos: 1.441.331
b) Fundo Unico da Previdéncia: 404.862.777
¢) Centro de Ciéncias: 654.557
| Subtotal de empenhos classificados incorretamente como MDE (a + b): 406.304.108
| Os gastos em (a) ndo sdo contabilizaveis em MDE porgue a Superintendéncia nao ¢ um drgao educacional. Também os efetuados
com a previdéncia dos inativos da educacdo (item b) devem ser excluidos, porque ndo contribuem para a MDE e, além disso, ja
pagaram (pelo menos parcialmente) para a sua previdéncia, através de descontos em folha de pagamento, quando na ativa. Embora
o Tribunal de Contas do Estado (TCE) venha aceitando o pagamento dos inativos com 0s recursos vinculados & MDE, ha
interpretacdes divergentes, como a dos autores do Parecer 26/97 do Conselho Nacional de Educagdo e a Carta dos Técnicos do MEC
" e dos Tribunais de Contas sobre o FUNDEF. De qualquer maneira, por uma questdo de coeréncia, 0 governo, se pretende financiar os
| inativos com as receitas vinculadas a MDE, deveria contabilizar como receita integral adicional as contribuigdes previdenciarias do
pessoal ativo da educagiio, um montante que deve girar em torno de 90 milhdes, se considerarmos os empenhos contabilizados com
pessoal sé na Secretaria de Educacdo (mais de 820 milhfes em 2001. O valor seria maior se incluissemos os descontos de servidores

| da UER3, UENF, FAETEC para a previdéncia).
| 3) Fundacbes: Total empenhado: 675.058.414. Liquidado: 672.994.699. Pago: 545.506.957 (p. 186). Distribuicdo pelas fundagoes
| (p. 206):
| a) Fundacdio UERJ: 439.397.237
b} Fundagdo de Apoic a Escolas Técnicas: 116.337.338 (Inclui 7.363.983 de merenda)
¢) Fundacdo Estadual Norte-Fluminense: 46.234.474
d) Faperj: 47.773.124 (contabilizados como desenvolvimento cientifico)
e) Fundac&o Escola do Servigo Plblico: 21.132.342
f) Fundacado Teatro Municipal: 2.717.063
g) Fundaco para a Infancia e Adolescéncia: 988.510
h) Fundagao de Artes do RJ: 478.322
Subtotal de empenhos ndo classificiveis como MDE: 7.363.983 (merenda da FAETEC), + (itens d), + (e) + (f), + (@) + (h):
| 80.453.344
| 4) Empresas piblicas: Empenhado: 17.864.268. Pago: 14.455.101 (p. 221).
, Emop (Empresa de Obras Publicas do Estado): 17.864.268 (dados na p. 238)
- 8.407.229: ampliacao e reforma da rede fisica.
- 9.309.234: conclusdo e constrgdo do complexo universitario

B

- 127.805: recuperagdo e ampliagao da UER]
- 20.000: centro de educagdo técnica e profissionalizante
| TOTAL DE EMPENHOS NAQ CLASSIFICAVEIS COMO MDE. R$ 624.242.374
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A proposito, a confusdo entre a funcdo "Educa-
cdo" e MDE e a falta de detalhamento dos gastos
estao presentes em todos os relatorios bimestrais da
execucdo orgamentédria em 2001, exigidos pelo Art.
72 da LDB desde 1997 e, como se ele ndo fosse
suficiente, pela Lei Estadual 3.180, de 27/1/99 (apro-
vada mais de trés anos depois), ambas referentes a
MDE. Porém, os relatérios s6 mencionam dispéndios
na funcdo "Educagac”, muito mais genérica do que
MDE. Além disso, os relatdrios ndo discriminam os pro-
gramas de trabalho, de investimento e custeio (exi-
géncia do paragrafo Unico do Art. 1° da Lei 3.180)
nem a despesa efetivamente realizada (exigéncia do
Art. 2° da Lei 3.180) mas sim a empenhada. Tam-
bém erram ao incluir na base de célculo do percentual
minimo receitas adicionais ao minimo (convénios e
saldrio-educagdo), ocultas pela rubrica de "Outras
transferéncias da Unido', subestimando, portanto, os
valores devidos em MDE.

4b- Contabilizacdo errada de
despesas de exercicios anteriores

Como ja indicado anteriormente, dispéndios de
exercicios anteriores (2000, 1999 etc.) foram
contabilizados indevidamente como do exercicio de
2001, distorcendo, assim, os supostos gastos em MDE
em 2001. Ha pelo menos dois exemplos disso. A ar-
recadagdo do saldrio-educacdo em 2001 foi de
254.587.545, mas os gastos por ele financiados (p.
56) foram de 299.838.105 (empenhados), ou
295.248.878 (liquidados) ou 275.533.775 (pagos).
A diferenga entre os 299.838.105 empenhados e os
254.587.545 arrecadados - 45.250.560 - obviamen-
te tem origem em restos a pagar de exercicios ante-
riores. Diferenca semelhante é encontrada entre a
transferéncia liquida (ou perda) de recursos do Fundef
do governo estadual para os municipios
(592.902.988) em 2001 e os empenhos lancados
como transferéncia liquida aos municipios
(621.044.012) - 28.141.024. Temos, assim, nestes
dois exemplos, um total de 73.391.584 lancados
como despesas de 2001 mas que na verdade per-
tencem a exercicios anteriores a 2001.

4c- Dupla contabilizacdo
de valores empenhados

O que € mais grave € a possibilidade da dupla
contabilizagdo dos mesmos valores empenhados, uma
no exercicio de referéncia, outra no exercicio em que
foram efetivamente pagos. E possivel que haja mui-
tas dessas irregularidades, mas nao pudemos identifica-
las por falta de detalhamento do balanco. Por exem-
plo, o total de empenhos na funcdo "Educacio" em
orgdos da administracdo direta foi de RS
1.957.137.934 (p. 67), porém os pagos foram quase
R$ 300 milhdes a menos: R$ 1.670.805.864. Como é
minimo, inexistente efou pouco confiavel o controle
externo (pelo Tribunal de Contas ou pela Assembléia
Legislativa) sobre os restos a pagar, essa diferenca de
quase R$ 300 milhdes, ja contabilizada como gasto
em 2001, pode vir a ser incluida novamente nos dis-
péndios de 2002, configurando, assim, a dupla
contabilizacdo ilegal.

A dupla contabilizagdo ilegal pode estar aconte-
cendo também nc mesmo exercicio. Por exemplo,
enquanto a Secretaria de Educagdo registra, na p.
92, transferéncia de R$ 13.925.630 a EMOP (Empre-
sa de Obras Plblicas) para ampliacdo/reforma da rede
fisica e conservagao da rede, a rubrica da EMOP aponta
empenhos de R$ 8.407.229 em ampliacdo e reforma
da rede fisica (p. 238). A duvida que fica & se parte
do valor empenhado na Secretaria de Educacdo ndo
estard sendo contabilizada na rubrica da EMOP,

4d- Cancelamento de
empenhos de exercicios anteriores

Outra possivel irregularidade € o cancelamento, em
exercicio posterior, de empenhos ndo pagos em anos
anteriores (1999, 2000, 2001) mas contabilizados
como aplicados. Este artificio contabil ndo € incomum
e ¢ do conhecimento inclusive de conselheiros de
Tribunais de Contas. Por exemplo, o conselheiro José
Gomes Graciosa, presidente do TCE do RJ, reconhe-
ce a manobra de emissdo de "empenhos frios" para
se atingir o percentual minimo, que, no entanto, sdo
anulados no exercicio subseqiiente, através do can-
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Fonte: p.8 do Didrio Oficial do Estado de 12/4/99

celamento de restos a pagar' (GRACIOSA, 1999, p.
24). Infelizmente, este conhecimento ndo € posto
em pratica pelo TCE, pois ele tem se baseado apenas
nas despesas empenhadas e nao demonstra verificar
o cancelamento dos empenhos em exercicios subse-
glientes, conforme pudemos observar em todos os
seus relatdrios sobre contas estaduais e de varios
municipios que consultamos nos Ultimos anos. Foi pre-
ciso um novo governo tomar posse, em 1999, para
reconhecer, na prestacdo de contas relativa a 1998,
tais manobras nas contas do governo anterior e can-
celar centenas de milhdes de reais empenhados em
educacdc porém nunca pagos, embora contabilizados
como se tivessem sido aplicados.

DESPESAS APLICADAS EM EDUCACAD

Ao 1995 [ 1996 1997 1998
Despesa aplicada em educagio | 1467.079.127 | 1.717.894.148 | 1.268.380.306 | 1.762315.793 |
[ Cancelamento em 1996 (246.651.857) |- . - o |
Cancelamento em 1997 (1.602.318) ]
| Cancelamento em 1998 (1.485) (550.245.123) | (31.425.047) N
[Valor ajustada até 31/12/98 1220425785 | 1.166.046.606 |1.236.955.259 |1.762.315.793
Base de calculo para o indice da | 4.122.056.037 | 4.634.368.017 | 4.927.198.809  |6.177.820.422 |
educacio (receitas de impostos
e transferéncias)
| (-) transferéncias aos municipios |
| Valor minimo educagao (25% da | 1.030.514.009 1.158.592.004 1.231.799.702 1544.455.105 |
| base de calculo)
% educacao apds cancelamento | 29,61% 25,16% 25,10% 28,53% ]
L= i - |

Vemos, assim, que o cancelamento de empenhos
resultou na diminuicdo de R$ 246 milhdes de 1995,
quase R$ 551 milhdes de 1996 e mais de R$ 31 mi-
Ihdes de 1997. Se considerarmos que, segundo a
prestacdo de contas de 1998 (p. 9 do DOE de 12/4/
99), ainda permaneciam R$ 3,821 bilhdes de restos a
pagar processados e ndo processados de 1995 a 1998,
¢ possivel que um montante consideravel deles com-
preendam empenhos da educagdo que serdo cance-
lados. Em conseqliéncia dos cancelamentos reconhe-
cidos oficialmente, a educagdo perdeu cerca de R$
830 milhdes so nestes trés anos (de 1995 a 1997).
Como varias receitas educacionais nao foram
contabilizadas na base de calculo (divida ativa de im-
postos e rendimentos obtidos com a aplicagao dos
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impostos no mercado financeiro) ou como acreésci-
mos (saldrio-educagdo, convénios), e muitas despe-
sas foram contabilizadas ilegalmente como MDE (por
exemplo, inativos, merenda, FAPERJ), o prejuizo foi
muito superior a isso.

4e - A contabilizagao irregular do FUNDEF

A partir de 1998 a contabilizacao ficou mais com-
plexa por causa do FUNDEF (Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Va-
lorizacdo do Magistério), que, ao contrario da falsa
imagem veiculada pelo governo federal, ndo traz re-
Cursos novos para o sistema educacional, sendo ape-
nas uma redistribuicdo, entre o governo estadual e
os municipais da Unidade Federativa, de 15% de al-
guns impostos (ICMS, FPM, FPE, IPI-exportagao e a
compensacao financeira fornecida pelo governo fe-
deral no &mbito da Lei Complementar 87/96) que,
pertencentes ao governo estadual e aos municipais,
sdo reunidos num fundo comum, repartido entre es-
ses governos de acordo com o nimero de matriculas
no ensino fundamental regular registrado no Censo
do MEC relativo ao ano anterior. A sistematica do
FUNDEF faz com que o governo estadual contribua
com dois tercos da receita do FUNDEF (constituidos
por 15% do seu ICMS, FPE, IPI-exportagdo e Lei
Complementar 87/96) e receba dele apenas um ter-
co, pois sO tem um terco de todas as matriculas no
ensino fundamental regular, sendo dois tergos das
demais 92 redes municipais, cujos governos contri-
buem com um tergo da receita do FUNDEF (forma-
dos por 15% do seu ICMS, FPM, IPI-exportacdo e Lei
Complementar 87/96) e recebem dois tercos da re-
ceita do FUNDEF. Ou seja, o governo estadual vem
perdendo para o FUNDEF um montante significativo
(de quase R$ 400 milhdes, em 1998, a quase R$ 600
milhdes, em 2001), ao passo que cerca de 50 muni-
cipios (do total de 92 no Estado) vém tendo ganhos
com o FUNDEF, sobretudo o do Rio de Janeiro.

0O modo como o governo estadual vem
contabilizando o FUNDEF, contrariando orientagdes
contidas em documentos do MEC e da Carta dos
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Técnicos do MEC e dos Tribunais de Contas sobre o
FUNDEF, tem criado um quadro falso das despesas
em educacao. A irregularidade maior tem sido com-
putar como suas as despesas do FUNDEF financiadas
com as contribuicdes dos municipios, quando o cor-
reto seria contabilizar apenas as despesas com ori-
gem nas contribuicBes do Estado.

A este respeito, vale ressaltar as muitas discrepan-
cias entre os dados (1) da prestacdo de contas, (2)
do relatdrio do TC sobre as contas de 1998 e (3) do
balanco do MEC sobre o FUNDEF. Por exemplo, a pres-
tagdo de contas registra uma receita de R$
1.063.444.891 porém uma despesa liquidada de R$ 8
milhdes a mais (R$ 1.071.327.665). Esse artificio
contabil inchou os gastos estaduais em R$ 303 mi-
Ihdes ao incluir as contribuicdes dos municipios para o
FUNDEF em 1998, apontado inclusive no relatério do
Tribunal de Contas (TC) sobre as contas de 1998.
Segundo o conselheiro-relator Sérgio Quintella, do TC,
o governo estadual teria contabilizado como despesa
liquidada no FUNDEF R$ 1.071.327.665, quando o valor
correto seria R$ 761.917.390, "equivalentes a soma
de R$ 441.141.638 diretamente aplicados pelo Esta-
do na sua rede de ensino fundamental e R$
320.775.663 por ele transferidos aos Municipios" (fo-
lha 755 do relatdrio do TC, acessivel na pagina do TC
na Internet: www.tce.rj.gov.br). Ou seja, o governo
teria contabilizado indevidamente R$ 309.410.275, na
avaliacao do conselheiro do TC. A nosso ver, os valores
corretos sao ligeiramente diferentes. Segundo o qua-
dro 4 do balango do MEC divulgado na sua pagina em
outubro de 2000, a receita fluminense do FUNDEF foi
de R$ 1.069,7 bilhdo, sendo R$ 765,9 milhdes e R$
303,8 milhdes respectivamente as contribuictes do
Estado e do conjunto dos municipios. Como o Estado
& 0s municipios receberam, respectivamente, R$ 375,6
milhdes e R$ 694,3 milhdes, o primeiro teve uma per-
da de R$ 390,3 milhGes e os municipios, um ganho de
R$ 390,5 milhdes.

5 - Conclusao

Este breve estudo sobre os varios artificios
contabeis aplicados nas contas estaduais de alguns
anos anteriores revela o enorme prejuizo que os go-
vernos do Rio de Janeiro tém causado a educacdo
publica. Um tem sido a ndo-contabilizagdo de certas
receitas (receita da divida ativa oriunda de impostos

bem como suas multas e juros de mora, e a receita
patrimonial com origem em impostos) na base de
calculo do percentual minimo e de outras receitas
(salario-educacdo, convénios, servicos e empréstimo
para ressarcimento parcial das perdas do governo
estadual com o FUNDEF) como acréscimos ao mini-
mo. Qutro tem sido a confusdo entre o conceito or-
gamentdrio de "educagdo e cultura" (vigente oficial-
mente até 1999) ou "Educacdo" (vigente desde
2000) e o de MDE (este Ultimo definido na LDB),
que tem provocado a inclusdo de varias despesas ndo
classificaveis de MDE, como merenda escolar, inati-
vos, € a FAPERJ, além de outras. Por fim, o governo
estadual fez, pelo menos uma vez (em 1998), uma
contabilizacdo esperta do FUNDEF, lancando como
gastos seus as contribuicbes municipais para o FUNDEF,
quando deveria apenas computar a sua contribuigdo.

A ndo-aplicagao real (diferente da contabil) da verba
devida explica por que em 1996 a rede estadual de
ensino fundamental e médio era uma das menores
das redes estaduais do Brasil e por que a rede privada
na educacdo basica era uma das maiores. Segundo
os Informes Estatisticos 1 e 4 do INEP (Brasil, MEC,
1997a e 1997b), enquanto no ensino fundamental o
conjunto das redes estaduais respondia por 55,65%
das matriculas no Brasil, o percentual da rede estadu-
al do Rio de Janeiro era praticamente a metade,
28,14%, e a rede privada detinha 20,69% no Esta-
do do Rio, quase o dobro da média nacional, 11,19%.
No ensino médio, por sua vez, a participacdo da rede
estadual, com 59%, era 13% inferior a média nacio-
nal (72%), o que se refletia na maior presenca da
rede privada no Rio de Janeiro (32,3%) em relacdo a
meédia nacional (20,5%). Em sintese, a menor partici-
pacao do governo estadual do RJ no ensino funda-
mental e médio, na comparacdo com a média nacio-
nal dos governos estaduais, foi um estimulo indireto
a maior presenca das escolas privadas.

Em sintese, os governantes tém sido climplices,
nao so da degradacdo da rede estadual de educagao
basica (que abrange desde a educacdo infantil até o
ensino médio) e da remuneragdo e da qualidade de
seus profissionais, como também do apoio a rede pri-
vada, que cresceu e se mantém num patamar alto
em relacdo as redes privadas de outros Estados por
causa da omissdo do governo estadual (e também
de muitos municipais).
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ROSE

PROFESSORA ADJUNTA DA FACULDADE
DE SERVIGO SOCIAL DA UERJ

NEOLIE
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EM TEMPOS

De inicio, & necessario pontuar as concepgoes so-
bre voluntario/voluntariado. De acordo com o dicio-
nario de Aurélio Buarque de Holanda, voluntario quer
dizer o que age espontaneamente; derivado da von-
tade propria; em que ndo ha coagdo.

A lei do voluntariado, de 18/02/98, esclarece: "Con-
sidera-se servigo voluntario a atividade nao remune-
rada, prestada por pessoa fisica a entidade publica de
qualquer natureza ou instituicdo privada sem fins lu-
crativos, que tenha objetivos civicos, culturais, edu-
cacionais, cientificos, recreativos ou de assisténcia
social, inclusive mutualidade”.

A Comunidade Solidaria, no seu programa Volun-
tarios, de 1997, afirma: " A nova visdo de trabalho
voluntario ndo tem nada a ver com a caridade e es-
mola e nem com ocupacdo de quem sofre de tedio.
Tem a ver com 'cidadania participativa' e com 'efici-
éncia e resultados".

No meu juizo, hd uma diferenga entre agao vo-
luntaria e trabalho voluntério. Este Ultimo é aquele
sem remuneracdo, "de graga", como se diz
comumente, e onde existe uma carga horaria fixa,
continua. Quando ocorre um servigo eventual, sem
"obrigatoriedade” semanal, trata-se de uma acgdo vo-
luntaria. Parece uma diferenca sutil, porém, nos tem-
pos atuais, com as mudangas no mundo do traba-
lho, com a acirrada disputa por um posto de traba-
lho por conta dos niveis de desemprego, percebe-
se que o emprego da mao-de-obra voluntaria € uma
presenca cada vez mais freqlente em mdiltiplos lo-
cais privados e, cada vez mais, nos publicos.

Na academia, essa pratica ja estd presente ha al-
gum tempo, principalmente em atividade discente atra-

E A ACADEMIA COM ISS0?

vés de bolsas de pesquisa ou extensdo, e tambeém em
algumas universidades, onde o trabalho voluntario ja
ocorre na atividade docente em projetos especificas
e também na atividade técnico-administrativa. Portan-
to, é nesse particular que a discussdo dessa tematica
tem a ver, especialmente, com a academia.

A nocdo de voluntariado nos remete a um multi-
plo campo de significados e préticas sociais cujas mo-
tivagBes transitam de valores morais, religiosos, de
solidariedade social, até nocdes mais recentes de
militancia politica no espaco publico. Segundo Landim
e Scalon (2000), parece haver a proposta de criagdo
de uma espécie de "voluntariamente correto” ao
mesmo tempo em que se busca consagrar a expres-
s3o "voluntdrio” como substituto abrangente para
vérias praticas e, inclusive, para o que se considera
usualmente como "ativista" e "militante".

Por que essa discussao sobre o voluntariado, hoje?
Segundo estudos e indicagdes identificadas ampla-
mente em varios espacos e veiculos, ha um proces-
so em curso de redefinicdo, de (re)conceituagao do
voluntariado em escala internacional provocado pe-
las atuais transformacdes econdmicas, politicas e
sociais, cujo perfil esta sendo acompanhado e inves-
tigado na academia e fora dela. Sao elas: a
reestruturacio produtiva, a predomindncia da logica
do mercado, a reforma do estado, a nova face da
questdo social, o agravamento da exclusdo social, 0
fim do socialismo real, a rejeigdo efou desconfianca
das representagfes tradicionais: partidos e sindica-
tos, conflitos étnicos e religiosos.

Tal redefinicdo da compreensao de voluntariado
objetiva mudar o seu sentido, a sua imagem e suas
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representacoes, e ao mesmo tempo reivindicar para
a pratica voluntaria maior reconhecimento, visibilida-
de, legitimidade e valorizagdo social além de eficiéncia
nos seus resultados sociais.

Aqui vale utilizar o que colheram Landim e Scalon
(idem) ao afirmarem gque

doagdo e voluntariado fazem parte de praticas e cren-
cas fundantes da cultura civica norte-americana, existindo
orientadas por valores basicos nessa sociedade, como a
liberdade e responsabilidade individuais, a idéia de que o
cidaddo é responsavel pelo bem-estar de seus semelhan-
tes e pelo bem comum, e "um medo parandico do Estado".

Fatores histéricos como a separacdo entre Igreja e
Estado, o pluralismo religioso com predominancia do
congregacionismo protestante, entre outros, contam
na forte presenca do voluntariado na sociedade ame-
ricana do norte.

A experiéncia brasileira € o contrério da sociedade
americana do norte. Aqui contamos com a presenca
de um Estado autoritdrio, corporativista e
centralizador, em "simbiose com a Igreja, com a cons-
tituigao tardia do mercado e da sociedade civil". Tudo
isso fez com que a experiéncia do voluntariado n3o
tivesse muita visibilidade para os proprios brasileiros e
nem um lugar de destaque no quadro valorativa do
nosso povo, bem como em programas de estimulagdo
governamental.

Na historia passada mais recente, o Ultimo progra-
ma de estimulo ao voluntariado, anterior ao implanta-
do no atual governo FHC, durou de 79 até 90, o
PRONAV - Programa Nacional do Voluntariado da LBA
(Legido Brasileira de Assisténcia). Este programa atuou
através de ndcleos do voluntariado, chegando a ter,
segundo dados de 1987, 1.040 Ndlcleos de
Voluntariado e 5.454 grupos de voluntarios. O

PRONAV objetivava, "pela mobilizacdo e motivacio
consciente, 0 engajamento e o trabalho voluntério
de cada brasileiro na promocgdo dos carentes, procu-
rando alcancar ndo s6 o equacionamento, mas a re-
dugdo dos problemas sociais". A presidéncia de honra
estava a cargo da primeira-dama do pais e tinha a
estrutura centralizada nas primeiras-damas estaduais
e municipais assumindo as coordenactes dos estados
e municipios, respectivamente. Esse programa aca-
bou com o fim da LBA no inicio de 1995.

No Brasil, em dezembro de 1997 foi criado o pro-
jeto Servigo Central Voluntario, pela Secretaria Naci-
onal dos Direitos Humanos do Ministério da Justica
com recursos do FAT. O projeto visa a formagdo de
jovens na faixa dos 18 anos, que vivem em situacao
de risco social, com uma média de trés anos de esco-
laridade. Esses jovens receberdo formagao completa
em primeiro grau, qualificagdo em informatica e ges-
tdo de pequenos negécios, além de informacdes so-
bre cidadania. Em troca, semanalménte, prestam ser-
vigos de "cidadania" em sua comunidade, como "lim-
peza de valas, construgdo de muros e encostas, co-
leta de lixo". No Rio de Janeiro, é dirigido pela Secre-
taria de Trabalho e Agdo Social, e coordenado pela
Ong Viva Rio. Esse projeto € um exemplo da propa-
gada parceria Unido, Estado e sociedade civil.

A Lei do Voluntariado, n® 9.608, sancionada em
18/02/98 por Fernando Henrigue Cardoso, reza em
seu artigo 20:

"0 servigo voluntario sera exercido mediante a cele-
bragdo de termo de adesdo entre entidade, plblica ou
privada, e o prestador do servi¢o voluntdrio, dele deven-
do constar o objeto e as condigdes de seu exercicio".

A Comunidade Solidéria lancou o programa Volunta-
rios em 1996, acompanhado de seminarios regionais

de promocdo do voluntariado e da criacdo de centros
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de referéncia do voluntariado, existindo hoje cerca de
quarenta centros em varias regiées do Brasil.

O programa Voluntarios visa a "implantacdo de uma
cultura moderna do voluntariado, preccupada princi-
palmente com a eficiéncia dos servicos e a qualifica-
gao dos voluntdrios e instituigdes". "Tem como mis-
sdo contribuir para a promogdo, valorizagio e qualifi-
cagdo do trabalho voluntério no Brasil".

A Pesquisa "Doagges e trabalho voluntario no Bra-
sil", realizada em 1998 pelo IBOPE para o ISER, Insti-
tuto de Estudos da Religido, coordenada por Leilah
Landim e Maria Celi Scalen, financiada pela Fundagao
Rockefeller e pela Fundacdo Ford do Brasil com uma
amostra estratificada representativa da sociedade
brasileira a partir de 18 anos em cidades com mais de
10.000 com 1.200 de domicilios, apresentou, entre
outros, os seguintes resultados:

Existem atualmente em torno de vinte milhdes de
voluntarios, o que equivale a 22,6% da populagdo
brasileira, cada pessoa atuando, em média, cerca de
seis horas por semana. Comparando-se com os Esta-
dos Unidos, pais campedo de voluntariado, & existem
noventa milhdes de voluntarios, 49% dos habitantes
do pais, e trabalhando, cada um, 4,2 horas semanais,
em média. Em 22 paises pesquisados, tem-se a mé-
dia de 28% da populacdo atuando como voluntaria.

Dados da referida pesquisa revelam, ainda, que
no Brasil, em relacdo ao tipo de atividade realizada
pelos voluntarios, 5,2% atuam em manutencdo de
infra-estrutura, 15% em campanhas para levanta-
mento de recursos, 14% em praticas religiosas,
0,3% em servigos de profissionais liberais e 0,3%
no restante: lazer, cultura, cuidado a idosos, crian-
cas, mendigos e meninos de rua.
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Em sintese: sdo voluntarias pessoas de diversas
idades, rendas, niveis educacionais e religides, mas o
voluntario tipico é o brasileiro médio, cidaddo comum.

Finalmente, destaco como significativa a matéria
do Jornal do Brasil de 5 de maio deste ano, intitulada
"Voluntarios no Brasil ja sdo exército de 14 milhdes".
A proposito do ano 2001 como ano do voluntariado
em nivel internacional, Sharon Capeling-Alakija, coor-
denadora dos Voluntarios das Nacgdes Unidas, orgdo
ligado a ONU, afirma:

"0 Brasil ¢ um dos paises mais ativos do mundo. Em
sua maioria, esses brasileiros sao adultos de 35 a 55 anos
que dedicam, em média, um dia e meio por semana ao.
voluntariado(...) O nimero de jovens cresceu de 7% para
34% no Brasil. Tal expansdo pode ser notada, por exem-
plo, no Riovoluntario, central de cadastramento que ca-

pacita e encaminha a instituicbes pessoas dispostas a
ajudar. Em 1997, quando foi criado, o Riovoluntario tinha

347 inscritos; hoje sao 8.347."

Emblematica é a matéria do jornal Folha de Sdo
Paulo de 1° de abril, também do corrente ano:
"Voluntariado - a nova causa mundial". Nela, chama-
se a atencdo para o fato de que o voluntariado é
uma atividade antiga, e que a ONU, ao declarar 2001
como o Ano Internacional do Voluntario, oficializou
nado tanto esta atividade secular, mas uma nova for-
ma de associacdo, sendo ressaltado que "o
voluntariado contemporaneo fundamenta-se numa
compreensdo inédita de cidadania, em que agdes
sociais sdo organizadas segundo regras de eficiéncia
tipicas da gestao empresarial”.

Ainda nesse texto, o pesquisador norte-america-
no Lester Salamon afirma gue a novidade do
voluntariado estd "no surgimento de mecanismos or-
ganizados privados para reagir a problemas sociais,
ambientais e de desenvolvimento”. Outro depoimento
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que chama a atencdo é o de Henri Valot, coordena-
dor da equipe da ONU para o Ano Internacional do
Voluntario: "A imagem caduca e caritativa do volun-
tario esta sendo substituida por uma militancia, reali-
zada por convicgGes pessoais e éticas". Tais posicoes
apontam para uma novo trato da questdo do
voluntariado que, no meu ponto de vista, s mere-
cem nossas preocupacdes para discutirmos essa
tematica, despidos de preconceitos, para que possa-
mos, politica e academicamente, contribuir para o
adequado significado dessa questdo na
contemporaneidade.

CONCLUSAO

A questdo do voluntariado esta atravessada pelos
debates em torno da sociedade civil e seus usos e
abusos. Nos tempos atuais, o voluntariado vem car-
regado de ambigiiidades e provoca desconfianga por
sua possivel funcionalidade em projetos de retracao
do Estado e legitimagao de politicas meramente com-
pensatorias.

E expressdo polissémica (Andrew Arato), com
acepcbes que dependem "da adesao ideologica dos
debatedores (...)".

Para uns, 0 objetivo € encontrar novos loci po-
tenciais de democratizagao das democracias reais,
novas promessas de revitalizar os espacos ptblicos
dessas sociedades.

Outros estdo interessados em agendas tao diver-
sas como a reconstrucao das supostas bases comuni-
tarias da sociedade.

Finalmente, outros querem a liberagao radical para
a racionalidade do mercado, da regulacdo politica e
do controle social.

O debate sobre o encolhimento das politicas soci-
ais e a utilizacao do voluntariado como espaco de
substituicdo € gerador de inimeros debates.

A preocupacao entre estudiosos e ativistas com o
engajamento civico e seus papéis e rumos atuais en-
volve diferentes posicoes, segundo Landim e Scalon
(idem):

1) os conservadores que consideram as familias,
comunidades, igrejas, associagbes empresariais e gru-
pos voluntarios como mais eficazes do que o governo

diante das questdes sociais, desresponsabilizando o
Estado dessa obrigacdo;

2) 0s grupos mais de esquerda que apostam nas
organizagdes voluntarias em termos de geragfes de
movimentos populares e em capacitagao de grupos
nas bases da sociedade civil como espago de
mobilizacio politica democratica;

3) os liberais que, sendo contrarios ao aumento
de gastos pUblicos e em tempos de desconfianga cres-
cente do Estado, pensam nos grupos de acdo civica
em relacdo com o governo como espagos de partici-
pacdo na politica e de promogdo de politicas sociais
em parcerias entre governos e sociedade civil.

Enfim, numa sociedade desigual, pobre e de mini-
mo sistema de protecdo social como o Brasil, essa
polissemia de expressdo da sociedade civil, essa pos-
sibilidade - e efetividade - de seus variados usos soci-
ais e politicos, sé pode provocar polarizagoes.

Penso que a academia deve discutir criticamente
a tematica do voluntariado e identificar a sua relagao
e repercussdo na formacdo e agdo de profissionais
das diferentes areas, nesses tempos atuais do
neoliberalismo.
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SUSANA

PROFESSORA DO INSTITUTO
DE NUTRIGAO DA UERJ

PUBLI

E possivel identificarmos hoje, no meio universitario, o
confronto de concepgoes que se expressam em projetos
divergentes de universidade. As mudangas que vém ocor-
rendo nas universidades publicas, advindas das medidas im-
postas pelo governo federal, tém suscitado o debate no
interior da academia, tornando cada vez mais explicitas as
diferengas em relagao ao modelo de instituicdo almejado.
Aos poucos, estao se delineando projetos distintos, que
podem ser sistematizados em dois grandes blocos polariza-
dos e em confronto.

Tendo como precursor o Ministério da Educacio e do
Desporto, orientado por diretrizes do Banco Mundial e apoi-
ado por parte da comunidade universitaria, estdo os que
defendem a “modernizagdo das universidades publicas”. O
modelo proposto aponta como principais mudangas: a diver-
sificagao das instituigbes, passando a maioria delas a se de-
dicar exclusivamente a atividade de ensino, ficando a pes-
quisa restrita a alguns centros de exceléncia; a flexibilizacgo
de sua estrutura e organizagao, incorporando indicadores
de produtividade, eficiéncia e eficacia em sua avaliacio; e a
privatizacdo das instituicbes, através da reducdo de recur-
sos publicos, impondo-lhes a busca de novas fontes de fi-
nanciamento junto a iniciativa privada.

Os criticos deste novo modelo, apesar de admitirem a
necessidade de mudancas, avaliam que as medidas propos-
tas incorporam uma racionalidade que é incompativel com o
carater pUblico da instituicdo, além de aprofundar os meca-
nismos de privatizacao que inviabilizam a democracia e a
autonomia universitarias. Esses tém como perspectiva a cons-
trucao de uma Universidade Pablica, Gratutita, Autdonoma e
Democratica. Defendem, como meta, um padréo de qualida-
de garantido pela indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extensdo. A viabilidade deste modelo tem como premissa o
financiamento publico da instituicdo, ou seja, o Estado ndo
pode se desresponsabilizar do custeio da universidade publi-
ca, s0b pena de comprometer irremediavelmente a sua qua-
lidade e a efetivacdo de seus principios.

A correlagao de forgas presente nas universidades pu-
blicas e na sociedade parece ser, neste momento, bastante
desfavoravel aos criticos e opositores do projeto que vem
sendo implementado, baseado numa légica que privilegia o
capital em detrimento do conjunto da sociedade. A possibili-
dade de impedir o rapido avanco desta forma de racionalidade

PROJETOS EM DISPUTA

se encontra, em grande medida, na capacidade de mobilizacdo
e resisténcia dos sujeitos universitarios, professores, funci-
onarios e estudantes, bem como da propria sociedade.

Avaliamos que, como coletivo e como categoria profissi-
onal, os professores guardam diferencgas significativas no
que concerne a sua situacio funcional e profissional, as suas
opgoes politicas e a sua insergdo social na qualidade de tra-
balhadores, o que acaba resultando em confrontos ideoldgi-
cos permanentes, que sao favorecidos pelo proprio espaco
de atuacao profissional, as universidades publicas.

Cabe ressaltar, que este novo modelo que esta sendo
desenhado para o sistema de ensino superior, e particular-
mente para as universidades publicas, vem sendo encami-
nhado, estrategicamente, de forma fragmentada e difusa,
acarretando diferentes niveis de percepgao quanto as suas
reais intengdes, dificultando a organizacdo de um movimen-
to de resisténcia que se contraponha a esta proposta.

Com o entendimento de que a defesa de projetos que
beneficiem o conjunto da sociedade, especificamente a clas-
se trabalhadora e os segmentos menos privilegiados, sdo
organizados nos e pelos movimentos populares e sindicais,
esta tarefa parece ser bastante ardua, dadas as dificulda-
des que enfrentam atualmente tais movimentos. A analise
deste problema nos parece bastante complexa, compor-
tando diversas avaliagdes. Neste sentido, ndo é nossa in-
tencao esgotar aqui este debate. Apenas pretendemos
apontar alguns obstaculos que necessitam ser superados,
para que 0s movimentos socdiais possam avancar na luta em
defesa dos interesses dos trabalhadores e na construcao
de um projeto emancipador.

Movimento sindical:
os desafios desta conjuntura

Diferentes concepcdes sindicais foram se configurando
na histéria do movimento sindical no Brasil. No final da dé-
cada de setenta, com o inicio da abertura politica, apods
anos de repressao aos movimentos sociais, assistimos a
reorganizacdo de um vigoroso movimento sindical. A orga-
nizagao dos trabalhadores pela base, a condenagdo do
imposto sindical e a rejeicdo da alianca de classes, afirman-
do a independéncia da classe trabalhadora, anunciavam a
formagao de um novo sindicalismo. Os trabalhadores orga-
nizados passaram a lutar pela democratizagao da socieda-

ADVIR 15 » ACADEMIA = PAGINA 22




—

ur =&

de, pela reconquista dos direitos e da liberdade de partici-
pacdo politica e pela defesa dos seus interesses econdmi-
cos e das condigdes de trabalho.

A partir deste marco, dois campos sindicais distintos pas-
saram a se destacar e aglutinar os trabalhadores. De um lado,
o0 chamado sindicalismo de resultadas, pragmatico e propositivo,
apesar de se distinguir do antigo Sindicalismo de Estado do
perfodo da ditadura de Getulio Vargas (1), servia, da mesma
forma, a classe patronal, na tentativa de manipular e cooptar
a classe trabalhadora. No outro campo, o chamado novo
sindicalismo, partidario de um sindicalismo classista, auténomo
e organizado pela base, lutava pela defesa dos interesses
econdmicos e politicos imediatos e histéricos dos trabalhado-
res e pela construcdo de uma sociedade democratica e com
equidade social.

A primeira dificuldade a ser enfrentada, neste momento,
pelo movimento sindical mais combativo refere-se ao
enfrentamento da politica neoliberal encaminhada pelo gover-
no, que tem como uma de suas principais estratégias minar a
resisténcia dos movimentos sociais organizados, de modo a
facilitar a implementacdo desta politica que aniquila uma série
de direitos historicamente conquistados pela classe trabalha-
dora. A avaliacdo feita por Francisco de Oliveira, referindo-se
a esta faceta do neoliberalismo, & bastante enfatica:

Ataca esse vigoroso movimento popular, gue se er-
gueu e obrigou o governo a rever politicas. Metamorfoseia
esse movimento de esperanga num movimento derrotista.
Destroi o principio de esperancga e abre as comportas

para uma onda conservadora de que o Brasil nao tem
memoria (1995:27).

O grande triunfo do projeto neoliberal no campo ide-
oldgico foi o fortalecimento da cultura do pragmatismo e
do individualismo, despolitizando as questdes e dissemi-
nando a idéia da inevitabilidade e inexorabilidade deste
caminho que aponta a liberdade do mercado como Unica
saida para todos os males da sociedade.

O atual processo de reestruturacao produtiva, que im-
pde novas formas de organizacdo do trabalho e das rela-
¢Oes de trabalho, coloca grandes desafios para o movimen-
to sindical, face a necessidade urgente de repensar outras
formas de organizar e mobilizar a classe trabalhadora. O
desenvolvimento da ciéncia e o acelerado avango da
tecnologia, apesar dos beneficios que podem vir a propici-
ar, eliminam sistematicamente postos de trabalho, ao mes-
mo tempo em que aumentam progressivamente a produti-
vidade no setor industrial, gerando um quadro de desem-
prego estrutural e conjuntural. O crescimento do setor de
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servicos e a redugdo simultédnea da participagao do setor
industrial no mercado de trabalho acarretam mudancas sig-
nificativas na composicio da classe trabalhadora, diminuin-
do o nimero de trabalhadores de setores expressivos, como
o0 dos metallrgicos e petroleiros. Ao mesmo tempo, as ca-
tegorias profissionais vao se fragmentando devido a inten-
sificacdo do processo de terceirizacdo de mao-de-obra, par-
ticularmente nas areas de apoio a produgdo. Paralelamen-
te a todas estas mudangas na organizacao, transformam-
se as relagbes de trabalho, com énfase na precarizacac do
contrato de trabalho, o que vem sendo denominado
“flexibilizacdo”, além da progressiva diminuicdo do poder
aquisitivo dos trabalhadores e o rapido crescimento do
mercado informal. Segundo Marcelo Badard Mattos (1997),
a situacdo impde ao movimento sindical a elaboracao de
estratégias que possam incorporar os trabalhadores
precarizados e excluidos do mercado formal.

Os problemas provocados pela reestruturagdo produ-
tiva, articulada a ideologia neoliberal, pulverizaram a clas-
se trabalhadora, disseminando a descrenga nos movimen-
tos coletivos e nos instrumentos de luta dos trabalhado-
res. A dificuldade que os partidos de esquerda tém de-
monstrado na formulagdo de propostas e no
enfrentamento dos problemas gerados por estas politi-
cas, contribui para fragilizar os sindicatos combativos, que
sempre estiveram aliados e articulados politicamente a
estes partidos. Este quadro acabou criando divergéncias
e cisbes, nao mais entre sindicatos, mas no seio dos pro-
prios sindicatos classistas.

Este cenario facilitou a configuracdo de uma nova con-
cepcdo sindical, que vem se fortalecendo no interior dos
sindicatos, aprofundando divergéncias e gerando disputas
acirradas, estabelecendo-se como um “novo sindicalismo
participativo”. Tais disputas tem, na verdade, dificultado a
unidade do movimento, fragmentando a luta e impedindo a
configuracdo da identidade da classe trabalhadora.

Movimento Docente:
especificidades e ambigiiidades

O movimento docente, organizado pelas associagoes
docentes em cada universidade e pela Associagao Nacional
de Docentes de Ensino Superior-Sindicato Nacional (Andes-
SN), em Ambito nacional, sofre conseqiiéncias semelhantes.
Embora aglutine, em sua grande maioria, professores de
universidades publicas, que, portanto, mantém relactes de
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trabalho muito diferenciadas em relagdo a iniciativa privada
e, mais ainda, ao setor produtivo, o sindicato nacional é
atingido pelos mesmos problemas forjados nesta conjuntu-
ra. A deteriorag8o dos salarios e das condictes de trabalho
dos professores acaba impondo a busca de complementagdo
salarial fora da universidade, dispersando a categoria e difi-
cultando a aglutinagdo dos docentes em torno de um movi-
mento que possa reverter esta situacdo.

A Associagao de Docentes do Ensino Superior
(ANDES) foi criada em 1981, a partir da articulacdo
de associagdes de professores que comegaram a se
organizar desde meados da dé-cada de setenta,
particularmente nas universidades publicas, com a
perspectiva de lutar pela democratizacao da socie-
dade e em defesa da Universidade e dos interesses
dos seus docentes. Mais tarde, no II Congresso Ex-
traordinario, realizado no Rio de Janeiro em novem-
bro de 1988, a associacdo constituiu-se legalmente
como Sindicato Nacional.

0 contexto politico da época - com agBes de pro-
testo e crescente insatisfagao popular, com a orga-
nizagdo de um movimento sindical classista e
combative e a criacdo da Central Uni-ca dos Traba-
Ihadores (CUT) - propiciou a mobilizacdo dos docen-
tes e a organizagdo da asso-ciacdo nacional. Identi-
ficado com o Partido dos Trabalhadores e filiado a
CUT, o sindicato nacional se consolidou como uma
entidade de resisténcia e combate, como atesta o
depoi-mento de Osvaldo de Oliveira Maciel, primeiro
presidente da associagao:

O movimento docente foi participante ativo da
resistencia contra o re-gime militar, aliado ao con-
junto de forgas que compunham a grande frente
de oposicdo que exigia a democracia politica, pa-
ralelamente a luta por reivindicagdes econdmicas
e demandas sociais (1992:2).

A opgdo por um sindicalismo combativo pode ser
testemunhada pela participacdo e atua-cdo do AN-
DES-SN em diversos conflitos e embates, ndo sé nas
lutas pelas reivindicacdes mais imediatas dos docen-
tes, como também nos foruns mais amplos e de cu-
nho politico, aliado ac movimento social. Foi exem-
plo disto a luta pela anistia, o movimento "Diretas-
J&", a organiza-cdo do Férum Nacional em Defesa da
Escola Publica na Constituinte e 0 movimento "Fora-
Collor". As propostas construidas durante esses
anos, como a proposta de autonomia univer-sitaria,
a Proposta do ANDES-SN para a Universidade Brasi-
leira, publicada em versao atuali-zada e revisada,
em 1996, no Cadernos ANDES numero 2, bem como
os documentos produzi-dos coletivamente, como a
proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao,
atestam, da mesma forma, a orientagdo critica e o
carater classista do movimento ou, pelo menos, da
maio-ria de seus dirigentes e militantes.

Entretanto, tal opgao ndo se deu sem embates e dispu-
tas internas, na maioria das vezes acomodadas por compo-
sicdes politicas, geradas particularmente pela perspectiva
de conciliar a atuacao na luta mais imediata, por melhores
salarios e condicdes de trabalho para os docentes, com os

enfrentamentos numa esfera mais ampla e politica na defe-
sa da Universidade Publica, Autbnoma e Democratica. A difi-
culdade em estabelecer limites entre o corporativismo (2) e
os legitimos interesses trabalhistas cria conflitos e aprofunda
as divergéncias entre os militantes e o conjunto dos docen-
tes. O questionamento de Marcelo Ridenti a respeito desta
ambigliidade expressa o conflito presente no movimento:

Pode-se mesmo perguntar se a aceitacdo de praticas
corporativista ndo seria o preco a pagar, pelos dirigentes
de esquerda da ANDES, para manter sua representati-
vidade junto ao conjunto dos docentes, gue estd longe
de assumir o perfil politico e ideolégico dos dirigentes do
Movimento Docente (1995:72)

Esta ambigtiidade esta cada vez mais presente no mo-
vimento docente, acrescida das contradigbes que atingem
o movimento sindical no seu conjunto, fazendo com gue o
chamado sindicalismo participativo ganhe espaco no interi-
or do movimento. As antigas negociagoes e composigoes
politicas que apaziguavam as disputas para a diregdo politi-
ca do sindicato nacional ja ndo séo mais possiveis. Isto se
deve as profundas diferengas de concepgao sindical e de
formas de luta que se cristalizam e se explicitam, a cada
dia, e que acabaram provocando a configuragdo de dois
blocos polarizados entre um sindicalismo combativo e
classista e um sindicalismo de participacao.

A principal preocupagao, hoje, dos militantes sindicais com-
prometidos com a luta de classes é recuperar o carater
combativo, autbnomo e classista das entidades e a capacida-
de de aglutinar e mobilizar os trabalhadores em torno de um
projeto politico que tenha como pers-pectiva a emancipagao
da classe trabalhadora.

Diante de tais desafios, o movimento docente, por suas
especificidades, deve se deparar com obstaculos ainda mais
dificeis de serem superados. Duas particularidades que carac-
terizam o professor universitario e que, portanto, estdo pre-
sentes na categoria como coletivo, dificultam, em nosso en-
tendimento, tal empreitada: o pertencimento a classe média e
a responsabilidade que Ihe é atribuida como classe intelectual.
Sem a pretensdo de esbogarmos posigdes conclusivas, dada a
complexidade desta questdo, nossa intencao é pontuar al-
guns elementos que possam contribuir com esta analise.

Considerando a estrutura de classe das sociedades capi-
talistas, constituida por duas dlasses fundamentais, capitalis-
tas e trabalhadores, admite-se a existéncia de "faixas inter-
mediarias", que habitualmente denominamos como "dasses
médias”, apesar da inexisténcia de consenso sobre este con-
ceito como classe social (3). Sem entrarmos no mérito desta
discussao, reconheceremos, para fins desta analise, a exis-
téncia de grupos sociais que ocupam uma posicao entre as
classes fundamentais do capitalismo contemporaneo, onde
estdo inseridos a grande maioria dos professores universitari-
os, pertencentes, portanto, a classe média.

As classes médias sdo confortaveis de um modo geral. O
conforto cria dificuldades na visao do futuro. O conforto quer
estender o presente que esta simpatico. O conforto, como a
memoria, é inimigo da descoberta (Santos, 1997).

Esta posicdo intermediaria, que mantém expectativas de

ascensdo a classe dominante, mesmo que efetivamente ndo
impeca, dificulta uma opcao de dlasse, mais contundente, por
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parte dos docentes, o que, caso ocorresse, facilitaria sua
insercdo na luta de classe, perspectiva apontada pela con-
cepcio sindical classista, onde, em principio, posigbes ambi-
guas dificultam uma politica de enfrentamento e de indepen-
déncia de classe.

0 sequndo elemento complicador a que fizemos referén-
cia diz respeito a funcdo que os professores universitarios
desempenham em nossa sociedade. Como intelectuais, sao
os detentores do saber tedrico e prético, representantes da
racionalidade cientifica e tecnoldgica. A ciéncia que produ-
zem, comc obra coletiva e universal, deveria estar
prioritariamente a servigo do conjunto da sociedade e nao
direcionada ao atendimento de determinados grupos ou das
minorias que hegemonizam o poder politico e econdmico. A
ciéndia e a tecnologia tornam-se cada vez mais imprescindiveis
ao desenvolvimento produtivo e as expectativas de acumula-
¢do capitalista. Sendo assim, o capital pretende exercer con-
trole, muitas vezes por meio do Estado, sobre o conhecimento
produzido, colocando-o a servico de seus interesses privatistas.

Diante desta realidade, o intelectual vive uma profunda
contradicdo: ou se deixa cooptar, direcionando seu conheci-
mento a interesses particulares, ou assume seu COMPromisso
com o coletivo & com a universalidade do saber do qual &
portador. Por outro lado, defronta-se também com conflitos
morais, a medida que dificilmente pode exercer controle sobre
o uso de sua producio cientifica e tecnoldgica, que pode vir a
ser apropriada e utilizada para variados fins. Considerando,
ainda, como afirma Bobbio (1997), que o progresso intelectual
deu passos muito maiores que o progresso moral, torna-se
cada vez mais dificil o controle sobre o uso da técnica, e a
responsabilidade do cientista sobre os caminhos de sua inves-
tigacdo também sao bem maiores. Neste caso, compactuamos
com a opinido do autor quando argumenta:

Na histéria da humanidade vejo resplandecer de luz
mais pura o ato de solidariedade com os oprimidos - tanto
mais se é realizado por um homem que também & um génio

cientifico - do que a descoberta de uma verdade, ou me-
nos me parece que esta Ultima adquira tanto mais valor

quanto mais estiver a servigo daquele (1997:29).

Além desta contradicdo, que é vivendada de maneira sin-
gular por cada um dos sujeitos, determinando formas de in-
sercao e participacdo diferenciadas no cotidiano académico e
no movimento docente, uma outra questdo merece ser abor-
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dada. Referimo-nos a persistente dicotomia entre o trabalho
intelectual e trabalho manual, entendida como problema de
estratificacdo social. A discriminacdo do trabalho manual, con-
siderado como atividade inferior, ainda se faz sentir de manei-
ra bastante acentuada em nossa sociedade e na prépria aca-
demia, gerando tensdes internas entre os movimentos uni-
versitarios, particularmente entre associagbes de docentes e
de funcionarios técnico-administrativos, ja que estes imputam
aos docentes a intengio de coopta-los e submeté-los as suas
téticas e estratégias de luta. Estas tensoes se reproduzem,
da mesma forma, entre o movimento docente e os sindicatos
representantes de outras categorias de trabalhadores. Ain-
da, sequndo Bobbio (1997), a origem deste problema pode
ser atribui-da a concepgao dos intelectuais socialistas sobre
esta questdc, para 0s quais muitas vezes o discurso dos inte-
lectuais sobre o sodialismo dizia respeito "ao problema de como
avitar, no ambito do partido e da organizagao da classe ope-
réria, a desconfianca em relagdo aos proletariados daqueles
que provém da classe burguesa” (1997:115).

Detentores de poder ideoldgico, em funcac das
especificidades do proprio trabalho docente e intelectual, os
professores tém como atribuigao a tarefa de elaborar e trans-
mitir conhecimentos, ideologias, visdes de mundo, ou sim-
ples opinides. Desta forma, os docentes militantes, muitas
vezes, assumem a responsabilidade pelo trabalho de elabo-
racdo das politicas e das estratégias do movimento, contri-
buindo com o trabalho coletivo. Entretanto, algumas vezes,
ocorre um deslocamento dessa perspectiva, deixando, o
movimento docente, de atuar democraticamente e em prol
do coletivo, tentando atrelar o conjunte do movimento social
as suas praticas e concepgdes, o que gera conflitos e des-
confiangas no seio do movimento.

E de extrema importancia que este embate seja superado
para que a confianga politica no interior dos movimentos soci-
ais e sindicais possa ser fortalecida e os interesses especificos
de uma categoria ndo se sobreponham aos coletivos, para
que a unidade seja estabelecida. Este parece sero ca minho
possivel para se enfrentar todas as dificuldades colocadas na
atual conjuntura e se construir alternativas politicas que se
contraponham ao projeto neoliberal e & racionalidade capita-
lista, fortalecendo a luta em defesa da Universidade Publica,
Gratuita, Autbnoma e Democratica.
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Notas

registros no Ministério do Trabalho, Industria e Comércio.

1 Apds a Revolugdo de 1930, uma politica de destruicio da autonomia sindical tomou corpo. "Esta destruicdo seria parte essencial de um
pragmatico projeto, contra-revolucionario, que teve como norte a manutengao da unidade burguesa e o incremento da acumulagdo capitalista”
(Alem, 1991: 59). A partir de 1937, com a instituigdo do Estada Novo, os sindicatos passaram a ser atrelados ao Estado, com a exigéncia de seus

2 Devido a esta dificuldade, as legitimas reivindicagbes dos trabalhadores acabaram sendo qualificadas, no seu conjunto, como corporativistas,
particularmente pelos interlocutores indicados para negociar com o movimento. Esta distorcio, que, na realidade, objetivava desqualificar os
interesses dos trabalhadores, acabou se disseminando e constrangendo as Iutas reivindicatérias. No entanto, a propria dire¢do do movimento
docente reconhece que, em alguns momentos, existem dificuldades para ampliar a luta na direcio de esferas mais amplas e de cunho mais politico.

3 "Uma postura marxista tradicicnal nega 2 possibilidade de tratar as camadas médias da populacio como classe, conceito que diria respeito ao
lugar essencial ocupado pela burguesia (detentora dos meios de producéo e de pagamento) e pelo proletariado (assalariados despossuidos dos
meios de produgdo, que vendem a forca de trabalho ao capital), as duas Unicas classes em sentido pleno” (Ridenti, 1995: 13).
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INFANCIA E LEITURA NO BRASIL

Na dedicatdria de seu livro Contos da Carochinha
(1894), Figueiredo Pimentel explica a Maria Sant'Ana
a finalidade da publicacdo de seus contos infantis.
Enfatiza a natureza didatico-moralizante dos contos e
aconselha-a a contar, em lugar de ler, as histdrias a
seus filhos: "Aprende de cor estas historietas. E, mais
tarde, conta-as...". O autor destaca cada detalhe do
ritual previsto e descreve o ambiente propicio para a
sua boa realizagdo: "(...)no bergo, a hora do sono,
ou nos serdes do lar, durante as longas noites de frio
e chuva". Também ressalta os atributos de um efici-
ente contader de historias: uma voz harmoniosa, um
estilo proprio, constituido de imagens singulares de
cunho pessoal.

As historias do livro cumpriam, sem ceriménia, a
finalidade prevista e declarada na dedicatoria. O au-
tor desejava corresponder as expectativas da
interlocutora, criando historietas que pudessem ser
lidas & noite, a fim de propiciarem um sono trangiilo
ao leitor e aos ouvintes. A comegar pela exigéncia
em relacdo ao tamanho - as novelas deveriam ser
pequenas -, as historias também deveriam primar pela
presenca de um "fundo moral, muito proveitoso".
Narradas a noite, "a hora do sono", as historietas do
livro confirmam a sugestdo da idéia de serenidade,
no lar como fora dele, e, conseglientemente, da
busca de um ideal de uma vida harmoniosa, feliz, pura
e honesta, ditado pela sociedade da época e ratifica-
do pelo autor:

Sao historias para criancas, mas todas tém um fundo
moral, muito proveitoso, ensinando que a Unica felicidade
esta na Virtude, e que a alegria s vem de uma vida
honesta e serena (PIMENTEL,1958).

Figueiredo Pimentel realca, em seu discurso, a ide-
ologia burguesa que define o lar como lugar sagrado
ou "Unico lugar do mundo onde se vive bem", e des-
tina a Mulher o lugar privilegiado de "Rainha", espe-
rando-se dela atitudes préximas a perfeicdo. Para o
autor dos contos, a mulher, além de ser "boa, santa,
pura, carinhosa”, deveria saber, como ninguém, con-
tar historias, ao fim do dia, "com voz harmoniosa" e

estilo proprio. A mée deveria, enfim, responsabilizar-
se por seus filhos, procurando proporcionar-lhes uma
educacao voltada para o Bem e para a Virtude.

No lar, € possivel se viver a vida em familia, "a Unica
feliz", segundo o autor dos classicos contos infantis,
Alberto Figueiredo Pimentel. Fora da seguranca, da
serenidade e da felicidade prometida na vida em fa-
milia, escreve-se a histdria triste dos que sofrem, pois
la se encontram os Desgragados. Os contos dao livro
excluem as histdrias tristes, pois o autor prometeu-
se, dessa vez, nao perturbar o0 sono de seus leitores,
procurando, ao contrario, agradar-lhes com historias
divertidas, simples e amenas.

Em Contos da Carochinha, estdo inseridos contos
como "Os meninos vadios". Nele, dois meninos, ao
ensaiarem um primeiro gesto de recusa e de desobe-
diéncia, fugindo das obrigagBes escolares, logo sdo
instruidos, através dos sabios argumentos dos ani-
mais, aprendendo, finalmente, a licdo: "A recompen-
sa do prazer é o trabalho". A tematica reaparece em
outros contos que ensinam a combater a preguica
com o trabalho e a disciplina, o mal com o bem, a
caréncia e a pobreza com a esperteza e a imagina-
gdo, o ciume e o egoismo com a bondade e a gene-
rosidade, a ambigdo desmedida com a perda do que
se almejou ou mesmo com a solucdo extrema da morte
e, nesse caso, convém lembrar a classica "Historia de
Dona Carochinha", na qual D. Ratdo, no dia do casa-
mento, deixa-se cair em tentacdo e, levado pela gula,
cai na panela de feijao, deixando a noiva s, triste e
traumatizada: "Dona Carochinha chorou muito e nunca
mais quis casar-se".

Os animais, presentes na guase totalidade das histo-
rias, servem de estratagemas do autor para expressar o
desejo de identificacdo do leitor infantil com os contas.
Por vezes, os animais atuam como seres humanos e,
especificamente, como criangas, fato que reforga a busca
de identificacdo com o narrado. Também ha lugar para
0s gigantes e as bruxas, ou os objetos, nas narrativas
alegdricas; os reis, rainhas, principes e princesas, os cas-
telos da Boémia, o império dos turcos e todas as mara-
vilhas de um mundo distante que, durante muitos anos,
se quis tornar proximo e familiar do leitor brasileiro.

ADVIR 15 ¢ ACADEMIA = PAGINA 28

m W0 = I 0

e I N R T B P S T |



Para Zilberman e Lajolo, o escritor Alberto
Figueiredo Pimentel, ao adaptar e divulgar os classi-
cos europeus - Grimm, Perrault e Andersen - para
criancas, inicia um projeto de nacionalizagao que re-
flete, por sua vez, o desejo unanime, no entre-sécu-
los, "da necessidade da criacdo de uma literatura in-
fantil brasileira" (ZILBERMAN & LAJOLO, 1987, p. 31).
0O escritor inaugura a Colecdo Biblicteca Infantil, pro-
duzindo, sistematicamente, obras para o projeto edi-
torial da Livraria Quaresma. Em 1915, Arnaldo de Oli-
veira Barreto dé continuidade ao projeto de criagéo
de uma Biblioteca Infantil, na Editora Melhoramen-
tos.! Conforme lembram as ensaistas, outros escrito-
res, antes da fase republicana, traduziram e adapta-
ram obras estrangeiras para criangas, porém como
ndo havia, no Brasil, uma prética editorial moderna e
eficiente, as publicacBes eram esporadicas e de cir-
culacdo precaria.

Contos da Carochinha, definido pela Livraria Qua-
resma como "escolhida colegao de 61 contos popula-
res, morais e proveitosos, de varios paises, traduzidos
e recolhidos diretamente da tradicdo oral" (PIMENTEL,
1958, p. 5) teve inimeras edi¢des, em todo o Brasil,
sendo adotado, inclusive, nas escolas publicas e par-
ticulares, com cerca de cem mil volumes distribuidos
em toda parte do pais, de acordo com os dados for-
necidos pelos editores, na 252 edigao do livro, em
1958: "Ndo ha - podemos dizer com afoiteza - uma
s crianca que a ndo tenha lido, ou ndo a deseje reler
e possuir.” (Pimentel, 1958, p.5).

Nos depoimentos acerca da importancia da obra
mencionada, 0 aspecto da educagdo da infancia ¢
enfatizado. Para o Didrio de Noticias do Rio de Janei-
ro, a exceléncia da obra advém de seu caréter utilita-
rio, pois serve, em se tratando de "narragdo de con-
tos morais", como recurso essencial do trabalho de
formacdo moral e espiritual das criangas nas escolas.
No livro, segundo os criticos, estdo presentes os prin-
cipais elementos formadores do cidad&o: os sentimen-
tos do Bem, da Religido e da Caridade (PIMENTEL,

1958, p. 5). Também em Historias da Avozinha, ha

uma indicagdo explicita do feitio moralizante do livro
na sua apresentacao ao publico: "Livro para criangas,
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contendo cingiienta célebres, primorosas, divinas e
lindas histérias populares, morais e piedosas..."
(PIMENTEL, 1949, p. 3).

No prefacio da 1a. edigdo de Histdrias da Baratinha
(1896), Olavo Guerra afirma que o tema da educa-
cdo infantil representa "o mais complicado de todos
os problemas sociais" (PIMENTEL, 1959, p. 6) e ex-
pressa a sua preocupacdo com o cuidado na selecdo
dos livros destinados as criangas, pois a curiosidade
infantil pode levar a caminhos desaconselhaveis e
desastrosos para a sua boa formagao. Desse modo,
conceitua a obra de Figueiredo Pimentel como a mais
adequada a infancia, destacando a simplicidade da
linguagem narrativa, que quer, basicamente, se co-
municar com o leitor, de modo facil e direto. Para o
critico, os livros de Pimentel tém "estilo facil e correntio,
sem termos bombasticos e rebuscados, sem
floreamentos, sem rendilhados e arabescos”
(PIMENTEL, 1959, p. 6), ao contrario de outros li-
vros, de edicBes pouco caprichosas, destinados as
criangas, que "continham palavras obsoletas ou difi-
ceis, & cenas imorais" (PIMENTEL, 1959, p. 8), tra-
zendo conflitos éticos as criangas. Novamente, o pre-
facio representa um alerta e uma recomendacao "As
Maes de Familia" responsaveis pela educacdo da in-
fancia: bom livro infantil é aquele que deseja deleitar
e educar o publico infantil (PIMENTEL,1959,p.7).

Ressalta-se, no prefacio mencionado, um aspecto
curioso a respeito dos livros infantis de Figueiredo
Pimentel. Como o autor dedicava-se a resgatar os
contos da tradicdo oral, seus livros ofereciam uma
facilidade a mais na leitura: o fato de serem conheci-
dos do publico leitor (PIMENTEL, 1959, p. 7). Afora
essa certeza, determinada pelo conhecimento pré-
vio das histdrias transmitidas de geracdo a geragao,
ha também um gesto pioneiro na atuacao do autor.
Em Album das Criancas (1897), Pimentel revela o
desejo de "sair fora dos moldes velhos", evitando os
textos enfadonhos, com o intuito permanente de
"agradar a infancia" (PIMENTEL, 1960, p. 5).

No afd de tentar compreender o universo infantil,
o autor utiliza-se de artificios, designados por ele como”
"novidades", tais como os cortes e supressoes de
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episodios que, nos textos, "ndo podem ser compre-
endidos por cérebros infantis" ( PIMENTEL,1960, p.
5), como algumas composi¢bes de "certo fundo
transcendentalmente filosdfico" (PIMENTEL,1960, p.
5). Cortam-se, portanto, "as minlcias e descricbes
desnecessarias”, caras aos adultos, mas fatigantes para
as criangas, sempre no sentido de proporcionar a fa-
cilidade e o gosto pela leitura:

O que nos pareceu redundante e prescindivel, supri-
mimos, sem que, com esses cortes, lhes deturpassemos o
sentido, lhes prejudicassemos o entrecho, ou lhes tirds-
semos a beleza (PIMENTEL,1960, p. 6).

A censura prévia dos textos, encarada pelo autor
como recurso naturalmente aceitavel e até mesmo
louvavel, corresponde & visdo que se tem de crianca
e de leitor, no periodo inicial de formacdo da leitura
infanto-juvenil no Brasil. Figueiredo Pimentel descre-
ve a sua atuagao de escritor para criancas levando
em consideragao o aspecto da formacdo do bom ci-
dadao ao selecionar e adaptar as historias ou os poe-
mas que compdem as suas coletdneas. Entende que
crianga precisa mesmo é de "coracdo bem formado”
e, para tal, é preciso incutir-lhes "bons e generosos
sentimentos”, fazendo nelas vibrar:

"(...)o amor dos pais, da familia, do lar e da péatria; a
simpatia pelos velhos; a compaixao pelos desgracados; a
piedade pelos animais - todas as virtudes de um coracdo
bem formado".(PIMENTEL, 1560, p. 6)

No Prefacio a Album das Criancas, Figueiredo
Pimentel elege como interlocutor, dessa vez, o leitor,
e nao mais, especificamente, as maes de familia, an-
siando pelo agrado direto das criancas a quem desti-
na os poemas. Também surge como novidade, naste
Prefacio, uma nova visdo da crianga, agora considera-
da ndo s6 como destinataria, moldavel e, portanto,
passiva, mas como sujeito, propriamente dito, da cri-
acao, na forma de colaborador direto na elaboracdo
da obra, através de indicacdes de alguns poemas in-
cluidos na coletanea?. A experiéncia de "organizacdo
de colaboracdo" é reconhecida, pela primeira vez, em
toda a obra e confirma a tendéncia, nesse momento
ainda em fase embrionaria, certamente, de abertura
da obra de ficcdo a participacdo direta do leitor. Para
o autor, este fato contribui, decisivamente, como
garantia de sucesso do livro entre as criangas. O titu-
lo da obra, por si proprio, sugere essa mudanca de
alvo no que concerne a recepcgdo do leitor. Muda,

sobretudo, a concepcdo da leitura infantil, mediada,
até entdo, por uma contadora de historias, a mae, a
avd ou a professora. Pressupde-se, em Album das
criangas, que as criangas ja podem, por conta propria,
abrir o livro, virar a pagina e deixar-se ir, seguindo o
apelo do autor no poema que introduz a coleténea:

AS CRIANCAS

"Deixai-as vir a mim!" o Cristo assim dizia,
das criangas beijando as frontes radiosas.
"Pertence a candidez dos lirios e das rosas,
o reino de meu Pai, eterno de alegria!"

Deixai-as vir a mim, com toda a liberdade:

as criangas adoro, humildes ou zangadas;

as indxias, também, estridulas risadas,

nao ha nessa expansdo os sulcos da maldade...

Deixai-as vir a mim! Eu amo as criancinhas,

nos folguedos, gazis; no lar, silenciosas.

E quando eu as contemplo, inocentes, descuidosas,
estudo-lhes da face as curvas e covinhas.

Deixai-as vir a mim! Sdo luzes do porvir,

almas cheias de amor e de aureas esperangas...
Nos olhos divinais de todas as criangas

ha mundos de canduras e crencas a florir!

(PIMENTEL, 1960, p. 7)

Decerto que a liberdade concedida a crianca ainda
& marcada, no final do século XIX, por uma série de
restricdes, porém, ao menos, ja se fala nela, anunci-
ando, dessa forma, o reconhecimento da necessida-
de de ampliagao de espaco para a participacdo da
crianga na literatura, como na vida. A imagem da cri-
anca candida e pura, inocente e divinal, ainda orienta
0s tragos dos escritores que a ela se dirigem. Enten-
de-se, entretanto, que a infancia tem |a os seus se-
gredos, e escrever para criangas, como o proprio au-
tor assegura, no mesmo Prefacio, resulta numa tare-
fa dificil, ao contrario do que habitualmente se pensa
(PIMENTEL, 1960, p. 5). Desvendar esses segredos,
compreendendo, cada vez mais, 0 que quer a crian-
ca, descobrindo modos de atingi-la e atrai-la para o
mundo da ficgdo, tornard, com o passar do tempo,
mais complexa, dificil e fascinante a tarefa do escritor
de literatura infantil e juvenil em nosso pais.
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1 ZILBERMAN & LAJOLO, 1987, p. 31: o
As autoras fazem uma revisio dos projetos
editoriais do periodo do entre-séculos. O
educador Arnaldo de Oliveira Barreto, a partir
de 1913, passa a dirigir a Biblioteca Infantil da
Editora Melhoramentos, que se propoe a
retomar e atualizar o projeto da Biblioteca
Infantil Quaresma, inaugurado por Figueiredo

' PIMENTEL, Figueiredo. Contos da
Carochinha. Rio de Janeiro: Gamier, 1992,

| . Histérias da
Avozinha. Rio de Janeiro/Belo Horizonte:
Garnier, 1994.

Pimentel. O primeiro nimero da cole¢io da %
Biblioteca Infantil foi O patinho feio, de , , . E?“mf'as
T — Criancas. Rio de Janeiro: Livraria

Quaresma, 1960.

2 PIMENTEL, 1960, p. 6: "O Album das
Criangas, ainda em manuscrito, mereceu
aplausos francos, espontineos, sinceros, de
muitos e muitos dos nossos amiguinhos e
discipulos aos quais o lemos. Inimeras poesias
nele colecionadas nos foram indicadas por
criangas, e outras varias dadas por copia.
Assim, esta coletdnea - pode dizer-se - €
organizada de colaboracdo”.

. Historias da
Baratinha. Livro das Criangas. Rio de
Janeiro:; Quaresma, 1959.

ZILBERMAN, Regina & LAJOLO, Marisa.
Literatura Infantil Brasileira: histériae
histérias. Sdo Paulo: Atica, 1987, 3aed.
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Face a complexidade do nosso objeto de estu-
dos, em virtude das numerosas variaveis que inter-
vém na sua tessitura, o texto aparentara ter o as-
pecto de uma colcha de retalhos, as quais, algumas
vezes, apresentam estética de gosto duvidoso, mas
servem para seus fins. Pretendemos, contudo, tor-
nar elementos a primeira vista desconexos em um
quadro harmonioso, no decorrer da argumentagdo.

A observacdo de sessbes de treinamento des-
portivo, aulas e competigdes e posterior coloquio com
o0s responsaveis nos fez constatar que a postura agres-
siva e autoritaria do técnico desportivo ou do profes-
sor de educagdo fisica é, em geral, admitida pelos
responsaveis!, que entendem na capacidade de su-
peracdo e assimilacao pelos filhos de tal conduta, uma
espécie de preparacdo para a vida, considera-se que
seriam necessarias caracteristicas de personalidade do
tipo opressora, totalitaria para ‘vencer’, em outros
termos: te oprimo para que tu sejas no teu momen-
to um opressor?.

Esse comportamento autoritario € aceito cultu-
ralmente e mitificado como a preparacdo de uma
pessoa de carater forte, portanto com dotes de co-
mando, de lideranca, e por esse motivo desejado
como integrante da personalidade de uma pessoa.
N&o importa se esta se transformara em um individuo
de modos agressivos e preconceituosos nas suas re-
lacdes com os outros ou simpatico a sistemas politi-
cos totalitarios e ndo democraticos na condugao da
vida dos seus cidad&os.

Entendemos que, mesmo sendo portador desta
licenca cultural, o treinador ndc deva dela fazer uma
espécie de salvo conduto para justificar a busca do
rendimento a ‘qualguer preco’. Imputamos ao treina-
dor, por sua formacdo académica, multidisciplinar, a
responsabilidade de gerir o processo de treinamen-
to, de maneira que este seja benéfico ao iniciante
nos seus processos de desenvolvimento fisico, men-
tal e social. Compreendemos, entretanto, que, para
atingir este fim, serd necessario uma mudanca de
paradigma, e que os objetivos da atividade desportiva
ndo sejam simples aprendizado e treinamento de
habilidades motoras, respaldados no desenvolvimen-
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E A OCUPAGAO DO TEMPO LIVRE PELO JOVEM _

ALGUMAS REFLEXOES

to das capacidades condicionais que compoe um des-
porto, com o objetivo de obter uma vitdria.

Assim sendo, o objetivo deste ensaio € o de discutir
a ocupagao do tempo livre com uma atividade desportiva
e algumas de suas possiveis conseqliéncias.

OCUPANDO O TEMPO LIVRE

As formas de producdo do mundo de hoje e as
condicbes econémicas por esse processo gerado, cria-
ram situacdes de dificil solugdo para a educagdo dos
nossos jovens. Qutrora, havia na estrutura familiar pa-
péis bem delineados na conduggo da vida doméstica e
educacdo dos mais jovens. Hoje, por necessidade de
aumentar a renda para a satisfagdo de necessidades
basicas como: habitacdo, alimentacdo, transporte, sau-
de e educacdo formal, dispde-se de menos tempo
para a assim denominada ‘vida familiar’. Nasce, portan-
to, a necessidade de ocupar o tempo livre, que deve-
r4 ser entendido como aquele entre o horério escolar,
as obrigacdes deste derivante (fixacdo do exposto em
classe e estudos complementares) e o retorno a casa
dos membros adultos da familia.

O primeiro retalho sera constituido pela necessi-
dade das familias em administrar o tempo livre dos
jovens. Vemos com preocupagdo Como se compor-
tam os diversos segmentos sociais (familias, professo-
res de educacdo fisica, técnicos desportivos e diri-
gentes) ao encaminharem criangas e adolescentes
( nove aos treze anos de idade) ao desporto de com-
petico. Estes atuam, muitas vezes, de modo equi-
vocado, porque, em geral, desconhecem, mascaram
ou ndo compreendem a amplitude dos fendmenos
bioldgicos, psiquicos e sociais que nele intervém.

A casa da familia, a escola e o templo da religido
sdo entendidos como locais ideais para o desenvolvi-
mento social dos filhos. Entidades portadoras de va-
lores (iteis para a formagdo de ‘bons individuos’, ‘bons
cidad3os’, estes segmentos sociais sao idealizados e
responsabilizados, praticamente, como os Unicos que
podem influenciar positivamente os seus membros.
Por esse motivo, é considerado normal, em presenca
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de uma agdo julgada fora das regras, uma falta, bus-
car-se 0 motivo no seio da familia. Pois, & mais simples
discutir, teorizar e dar receitas visando mudar esta
célula social - quase sempre desprovida de poder -
gue identificar e modificar as causas sociais que estiio
a origem de um determinado comportamento. Pois,
os fatos sociais sdao, muitas vezes, provocados ou
determinados pela acdo dos grupos detentores do
poder e portanto bons ou ‘dentro da normalidade’.

A familia &, entdo, tida pela sociedade como a
principal responsavel por zelar pela ‘boa’ formacio dos
seus filhos. Respaldada pela sabedoria popular, que
sugere ser a mente vazia (tempo livre) a oficina do
capeta, os mais velhos procuram desta forma ocupar
0 mais possivel o tempo dos mais jovens, ou melhor,
impedir a sua existéncia, criando multiplas atividades
com esse fim.

A pratica desportiva tornou-se um meio muito
difundido pela midia, atraindo, principalmente, os mais
jovens, propagando seus beneficios sem alertar para
as insidias que nela estdo implicitas.

Os responsaveis® por ignorarem os estimulos aos
quais serdo submetidos seus filhos, seduzidos pelas
mensagens positivistas difundidas pela midia, levam-
nos as atividades desportivas que desconhecem ou
pensam conhecer, por havé-la praticado anteriormen-
te. Para outros, a escolha da pratica desportiva deve-
se a conselho médico que, visando, somente, a pro-
mocdo da salde fisica, pode ndo levar em considera-
gdo o carater do paciente. Esquece, portanto, de
dar indicagOes a respeito do objetivo do local escolhi-
do e da personalidade do professor. As vezes, por
esses motivos e para ‘melhorar’ a saude, o nosso jo-
vem ator € inserido, com a complacéncia dos respon-
saveis, em uma situacdo que pode ser hostil ao seu
momento de desenvolvimento psicossocial.

Esse comportamento é legitimado pela idéia de
que a pratica esportiva seria a panacéia para diversas
situagdes, entre elas, aquela de utilizar o tempo livre
em uma atividade saudavel e que contribuiria para a
formagdo de habitos de boa conduta moral e social.

PROCURA-SE ATLETA DE
ALTO RENDIMENTO ?
ESCLARECER, E PRECISO !

Outro retalho da nossa colcha é aquele que con-
tém as varias modalidades do desporto em nosso
pais. Este ¢ dividido em desporto escolar, de partici-
pagdo e de rendimento e cada segmento apresen-
ta caracteristicas proprias, que vdo desde o jogo
informal, onde, a codificacdo é configurada para sa-
tisfazer as necessidades de recreacao dos jovem
(lazer’) ate a constituicdo de instituicbes com obje-
tivos de formacdo de atletas de alto rendimento,
onde a atividade sera direcionada para o alcance de
desempenhos excelsos. Essas caracteristicas deve-
rao ser analisadas no momento de indicar o jovem a
pratica desportiva. Por esse motivo, entendemos
que, além de administrar estas atividades fisicas e
desportivas de acordo com o momento de desen-
volvimento dos jovem, o papel dos professores e
dos técnicos desportivos é também esclarecer o
objetivo do seu trabalho.. Por exemplo, adaptando
as regras, de modo que estas nao se transformem
em obstaculos ao aprendizado e a aplicacdo das ha-
bilidades desportivas como exercicio na competicio,
portanto, fator de estresse emocional.

Desse modo, impediriamos que o nosso jovem
ator, que, foi conduzido a atividade desportiva por
necessidade da familia, a conselho médico ou em busca
de diversdo, seja transformado em atleta e submeti-
do a uma rotina de trabalho mecanizado, repetitiva,
especializado e unilateral no tocante as cargas com
trabalho estressante sob o ponto psico-morfoldgico,
no qual, os seus interesses como pessoa humana,
tendem a ndo serem levados em consideracdo, isso
transforma o treinamento desportivo em uma espé-
cie de preparagdo para o trabalho, obrigando o jo-
vem a apresentar desempenho como qualquer ope-
rério em uma linha de produc3o.

Entendemos que a prética de uma atividade
desportiva pode representar nesta fase de transfor-

ADVIR 15 « ACADEMIA « PAGINA 34




macoes e modificacbes, 0 que representaram para a
formagdo da motricidade e da percepgao do ser hu-
mano 0s jogos tipo 'Lego” e quebra cabegas na in-
fancia. Deveria ser estimulada a adesdo as mesmas, €
gue tal pratica pode vir a constituir uma das agoes
que colaborardo & construgdo de uma vida saudavel
fisica, emocional e social.

Os jogos desportivos e os desportos de combate
apresentam um amplo e rico espectro de momentos,
que poderiam ser agentes estimuladores desta ade-
sdo. Porém, nestas atividades, culturalmente, procu-
ra-se o rendimento maximo e a exaltacdo do resultado
positivo desde as fases iniciais, o que podera resultar
em fator de abandono das mesmas. Seguindo a logica
da selecdo natural, as regras do desporto e a condu-
¢ao do processo de aprendizado consistem em um
ambiente ao qual algumas pessoas se adaptam e evo-
luem, mas outras sucumbem, podendo, por esse mo-
tivo, desenvolver aversdo a atividade fisica.

Isso leva-nos a mais um retalho em nossa a possi-
bilidade de adesdo a atividade. Este objetivo devera
ser almejado por todos os profissionais que trabalham
com o jogo desportivo, seja o professor do desporto
de participacdo, seja aquele do desporto de rendi-
mento. Principalmente para estes Ultimos, pois, 0
objetivo, desempenho, sera alcangade ao fim de al-
guns anos de treinamento.

A RESPONSABILIDADE
SOCIAL DO TREINADOR

“0s bons pais também sentem a necessidade de
fazer com que seus filhos confiem em seus professo-
res e, portanto, de contar com professores em guem
possam confiar. Pois o que estd em jogo € nada me-
nos do que o desenvolvimento e manutengdo nos
jovens de uma identificacdo positiva com aqueles que
sabem coisas e sabem como fazer as coisas™.

Agora, devemos adicionar outro retalho, prova-
velmente, o de maior responsabilidade, o treinador

desportivo e suas fungdes como gerente do pro-
cesso. Lamentavelmente, o técnico desportivo, qua-
se sempre, por projeto pessoal ou por pressdes do
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ambiente de trabalho, faz da solugao que leva a um
melhor desempenho o seu método didatico termi-
nando por ndc se importar com os meios utilizados
para a consecucdo do seu objetivo. Por esse motivo,
um ndmero consideravel de jovens talentosos tém a
sua vida esportiva interrompida, prematuramente, pelo
fato de ter apressada a sua formacdo, saltando as
etapas, que o levariam ao lugar de destague no seu
esporte, dadas as suas condigdes genéticas e as suas
motivacGes intrinsecas.

O nosso estudo tem como objeto formalizante o
jovem entre os nove e os treze anos de idade, segu-
ramente um iniciante a pratica desportiva e as artes
da vida. Portanto, o treinador terd importante parti-
cipacdo na formacdo da personalidade deste jovem e
esta se dard através dos procedimentos cognitivos,
motores e psicologicos que serdo empregados pelo
treinador durante as suas atividades. Com o sentido
de compreendermos melhor o nosso objeto
formalizante, o jovem, nos apoiaremos aos estudos
de psicologia do desenvolvimento realizados por
Erikson®, os quais nos informam que o jovem nesta
fase, por ele denominada escolar, tem como crise
psicossocial o senso de “industria ‘versus’ inferiorida-
de”. O senso de industria seria a qualidade do eu
nessa fase da vida, através do qual ele sente-se ca-
paz de realizar algo significativo fora do ambito famili-
ar. Rosa®, a este respeito, escreve que “este senso
de industria e produtividade serve como um passa-
porte para a sociedade em geral. Portanto, se o
jovem ndo alcanca este senso, ele pode adquirir o
sentimento de inferioridade, de incompeténcia, cujas
repercussdes poderdo ter conseqliéncias desastro-
sas para a vida"” .

Outro fato marcante que requer reflexao sobre
esta faixa de idade, é que os jovens tendem a pen-
sar sobre si 0 mesmo que o mundo adulto pensa a
respeito deles. Portanto, as reprovagbes constantes
do professor treinador e dos responsaveis podem
passar ao nosso ator a idéia de ser um fracassado. E,
se 0 mundo adulto assim o faz se ver, ele, assim ele
se vera e se comportara. Pensamos que seja impor-
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tante recordar, também, que o jovem nesta fase é
influenciado no seu desenvolvimento psicossocial pe-
los outros integrantes do grupo. Portanto, a pratica
desportiva devera ser para o pré-adolescente um
espago importante na atualizagdo progressiva das suas
potencialidades socioculturais.

Inter-relacionando as afirmagGes acima, entende-
mos que, equivocadamente, nos grupos esportivos
faz parte da ‘'motivagdo’, objetivando a melhora do
rendimento, a comparagdo entre os seus membros,
neste modelo, s6 os mais habeis sdo dignos de elogi-
os e aprovagdo. Condenamos este tipo de procedi-
mento, porque, no campo do rendimento desportivo,
o treinador, ao estimular esta pratica no interior da
Sua equipe, corre o risco de originar uma situacdo de
conflito, que poderd ser a causa de escasso desem-
penho. Quanto maior a dificuldade a ser superada
pelo grupo, mais este sera dependente da inter-rela-
cao baseada nos valores humanos dos seus integran-
tes. Tal postura falha, igualmente, na construcdo da
personalidade dos educandos, pois, ao proceder deste
modo, seguramente o treinador, motivara alguns dos
integrantes do grupo a melhorar o seu desempenho,
mas podera também ser o difusor da idéia que a soci-
edade é dividida entre vencedores e perdedores.
Deste modo, colabora para que o seu aluno passe a
admirar, somente, os vencedores, desenvolvendo
atitudes e idéias preconceituosas em relacdo aqueles
menos habeis, mais fracos, portadores de deficiéncia
fisica, mental, etc. Portanto, pouco dignos de aspirar
a ter mérito ou direitos.

Porém, somos conscientes que o treinador ndo é
0 Unico responsavel pela construgdo do processo.
Outros fatores, como os objetivos da sociedade
desportiva, assim como outros atores, o jovem, os
responsaveis e os dirigentes desportivos, com seus
interesses e expectativas, também intervém de for-
ma decisiva para a configuracdo do ambiente onde
desenvolve-se o aprendizado de atividade desportiva.

Por esse motivo, entendemos que o treinador
desportivo deva ter consciéncia (conhecimento cien-
tifico) dos processos envolvidos, podendo, deste modo,
servir de apoio para a reflexdo das outras pessoas que

compdem a comunidade da equipe desportiva, na
construgao de um ambiente que respeite e promova
a qualidade de vida do nosso jovem ator.

A PESSOA HUMANA,
SUJEITO DO PROCESSO

As nossas observagdes, em diversos grupos de
pratica desportiva, nos indicam que na faixa etdria
dos nove aos treze anos esta localizado o maior nu-
mero de iniciantes da atividade desportiva. Da mes-
ma forma, s@o aqueles que serdo mais afetados pelo
desenvolvimento das habilidades motoras especifi-
cas baseado exclusivamente no campo sensorio-
motor, ou seja, a busca do desempenho sem ater-
se aos outros fatores que implicam na formacao do
ser humano, por exemplo: o desenvolvimento da
sua personalidade.

Por esse motivo, propomos que a pessoa humana,
outro retalho, seja o ambiente do qual emanem os
principios que regerdo a aplicacdo dos conhecimentos
originados pela atividade desportiya, Para tanto o pro-
fessor devera ser um profundo conhecedor das rela-
¢des psicossociais que ocorrem entre o jovem, a fami-
lia, dirigentes esportivos, professores e treinadores
desportivos no dmbito de uma atividade desportiva.

Entendemos, também, ser de igual importancia a
investigacdo das implicagdes dos processos que atu-
am sobre o sistema Gsteo-mio-articular do jovem, ja
que, neste momento do seu desenvolvimento passa
por grandes transformacGes, sobretudo na estrutura
passiva do aparelho locomotor. Os ossos, as cartila-
gens e os ligamentos estdo em fase de crescimento.
A intensidade e a direcdo nas quais a forga sera apli-
cada podera gerar ma formagdo das articulacBes e
originar dores musculares crdnicas, impossibilidade
anatdmica de executar alguns movimentos e, por-
tanto, ma qualidade de vida’.

Contudo, ressaltamos que a aquisicdo e o domi-
nio desses conhecimentos pelos treinadores, ndo
devem se transformar em modos de manipulacdo do
jovem para satisfagao do ego de quem dirige o trei-
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namento desportivo. Estes conhecimentos deverdo
servir para promover a pessoa/atleta sob o ponto de
vista fisico, mental e social.

O professor, ao ndo observar as caracteristicas do
ambiente gerador (pessoa humana ) na construgdo
e selecdo dos contelidos didaticos da sua atividade
desportiva, nao esta indicando que existe falta de
conhecimento de gue o treinamento desportivo, em
qualquer nivel, seja um processo pedagogico
interdisciplinar. Provavelmente antes de falta de co-
nhecimentos, o problema do professor/treinador se-
ria a caréncia de uma visdo sistémica do treinamento.
Assim, ndo compreende a complexidade dos proces-
sos que se integram em niveis subjacentes, tendo
assim dificuldade para organizar as acoes que o com-
pde. Este fato pode ter origem no curriculo e nas
atividades desenvolvidas no curso de graduacdo em
educacdo fisica, nos quais se da especial énfase ao
movimento humano. Isto, aliado ao fato da habilida-
de motora especifica ser a parte principal de um jogo
desportivo, pode gerar uma ética de observagdo (ana-
lise + juizo de valor) focada no “optimum
biomecanico”, ou seja, na execucdo de habilidade
motora especifica como sujeito do processo.

CONCLUSAO

Ao refletir em relagdo ao emprego do tempo livre
em uma atividade desportiva, procuramos suscitar
dlvidas e sugerir algumas solugdes. Desejamos, tam-
bém, contribuir para um debate construtor do co-
nhecimento, que coloque como ponto central da acdo
didatica e pedagdgica do jogo desportivo, o jovem
como pessoa humana e cidaddo. O pré-adolescente
que se inicia na pratica do desporto deve ser visto
ndo como um apéndice da busca de status do pro-
fessor, da promogdo de um bem de consumo ou ser-
vicos ou da melhoria da condigdo econdmica ou soci-
al da familia, como vem sendo ao nosso ver feito atu-
almente, em um numero consideravel de casos. Deve,
sim ser respeitado e estimulado em seu desenvolvi-
mento fisico, emocional e social.

Mas, para desenvolver no meio desportivo uma
cultura em que o praticante € o sujeito, é necessaria
uma mudanca de paradigma, onde todos os envolvi-
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dos entendam a centralidade da pessca humana e
dediquem as suas acbes em beneficio delas e ndo
especificamente ao desempenho.

Para tanto, arriscamos propor ao julgamento dos
leitores algumas recomendagoes que julgamos perti-
nentes para salvaguardar a qualidade de vida do nos-
so ator principal:

1) Por temos claro que a pratica da atividade
esportiva € um dos meios utilizados pela familia para
ocupar o ‘tempo livre’, pensamos gue seja necessario
informar aos diversos segmentos sociais 0 que 0s seus
estimulos fisicos, psiquicos e sociais pedem trazer a
vida futura de seus praticantes. Nao podendo, por-
tanto, ser deixado somente & midia, especialista em
mensagens sedutoras, a exaltagdo das virtudes e a
omissdo de fatos como aqueles que aqui apontamos.

2) Que a cultura do rendimento maximo, imedia-
to, ndo seja predominante nas agdes do processo de
treinamento desportivo, pois esta se utiliza, prefe-
rencialmente, do método de treinamento desportivo
analitico. Este é constituido por atividades de carater
repetitivo ( fatigantes e pouco prazerosas), em que,
o jogo, atividade ludica por exceléncia, € prémio pelo
dominio das habilidades motoras especificas e ndo o
objetivo dos procedimentos sensérios-motores. Este
modo de proceder poderd transformar a atividade
fisica em um momento de intenso estresse psiquico,
podendo fazer o jovem abandonar a atividade.

3) Que o nosso ator frustrado, ferido e agredido
por um sistema que oferece pouco espaco para quem
queira praticar uma atividade desportiva, mas nao
deseja ser atleta de alto rendimento, ndo deva no
‘topo’ da sua sabedoria e maturidade, aos 11, talvez
12 anos, arcar sozinho com a responsabilidade do
‘falimento’. A historia dos treinadores e das socieda-
des desportivas pouco se ocupa daqueles que, apos
esta traumatica experiéncia, abandonaram a ativida-
de fisica para sempre e, desviando-se e marginalizan-
do-se de uma sociedade que o refutou e tratou mal.

4) Pensamos que, uma vez aceitas as possibilida-
des descritas, a indicacdo de uma atividade desportiva
a uma pessoa desta faixa etdria, devera ser escrupu-
losamente analisada, de modo que, realmente, ve-
nha beneficia-la fisica, psicoldgica e socialmente o
possivel praticante.
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PROFESSORA DO DEPTO, DE GEOGRAFIA | :
DO INSTITUTO DE GEOCIENCIAS DA UERJ

CRIANDO E DELIMITANDO

UMA PERSPECTIVA GEOECOLOGICA

1-INTRODUCAO

A crescente delapidacao dos ecossistemas brasi-
leiros e a preocupacdo de ambientalistas e técnicos
em preservar seus remanescentes fez com gue, nas
ultimas décadas, fossem oficializadas varias Unidades
de Conservacdo, tanto de uso direto quanto indire-
to.! Na expectativa de reduzir as acdes de degrada-
cao, particularmente em regides densamente ocu-
padas, algumas delas foram criadas sem que nenhum
critério cientifico fosse levado em conta.

Mesmo dispondo, hoje, de varios recursos gque
permitem diagnosticar determinado espago geografi-
co com certa rapidez e confiabilidade nos resultados?
, muitas Unidades de Conservacdo continuam sendo
delimitadas arbitrariamente, sem que os responsaveis
por sua criacdo se preocupem em obter, previamen-
te, um conhecimento detalhado de sua realidade
geobiofisica e socio-econdmica que dé subsidios a
definicdo de uma extensao territorial passivel de ser
efetivamente manejada.

Varios exemplos dessa afirmativa podem ser cons-
tatados em alguns estados brasileiros e as consequén-
cias se traduzem, principalmente, na dificuldade em
implementar o Plano de Gestao Ambiental nessas
Unidades.

O presente trabalho discorrerd sobre a tematica,
tomando como exemplo duas Unidades de Conser-
vagdo de Uso Indireto. A primeira, Parque Estadual
da Pedra Branca, esta localizada na cidade do Rio de
Janeiro. Foi criada em 1974, tendo como limites
territoriais de sua gleba, todo o macigo montanhoso
de mesmo nome, acima da cota altimétrica de 100
m. A segunda, Parque Nacional da Bodoquena,
corresponde a serra de mesmo nome e abrange par-

te de quatro municipios do Estado de Mato Grosso
do Sul (Bodoquena , Bonito, Jardim e Porto
Murtinho). Foi criado recentemente (21 de setem-
bro de 2000), sendo a maior U.C. de todo o Estado.

Outro aspecto importante a ser discutido no pre-
sente trabalho € a escolha da categoria de Unidade
de Conservacao mais adequada a realidade que, a
area a ser proposta como tal, apresenta. A superposi-
¢ao de objetivos entre as varias categorias de mane-
jo hoje existentes e a falta de um conhecimento
detalhado sobre as caracteristicas da regido a ter o
"novo status" gera, muitas vezes, uma definicdo equi-
vocada, o que pode, a médio e longo prazos, acarre-
tar um guadro irreversivel de degradagdo ambiental,
ao invés de preservacdo efou conservacdo da nova
area a ser legalmente protegida.

2 - ANTECEDENTES HISTORICOS DA CRIACAO
DE AREAS PROTEGIDAS NO BRASIL:
UMA BREVE CARACTERIZAGAO

A criacdo de Unidades de Conservagdo no territo-
rio brasileiro ndo é tdo recente como se pensa. Na
realidade, desde o século passado, tem-se tentado
estabelecer areas legalmente protegidas. Em 1876,
o engenheiro André Rebougas, elaborou a primeira
proposta para a criacdo de Parques Nacionais, suge-
rindo a implantagao do Parque Nacional na Ilha de
Bananal e outro em sete Quedas (Padua, 1997).
Outras tentativas ocorreram e, somente 10 anos
depois, é que foi criado o primeiro Parque: Parque
Estadual da Cidade, em Séo Paulo e, meio século apds,
o primeiro Parque Nacional: Parque Nacional de Itatiaia,
no Estado do Rio de Janeiro.
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A partir de entdo, outras categorias foram criadas
e varias Unidades implantadas, porém, todas apresen-
tando uma caracteristica em comum, que perdurou
até inicio da década de 80: foram definidas tendo como
objetivos mostrar suas belezas cénicas, faunisticas ou
atributos geoldgico-geomorfoldgicos de interesse tu-
ristico, a exemplo do Parque Nacional de Itatiaia e do
Parque Nacional das Emas, no Estado de Goids.

A preocupacdo com a preservacao efou conser-
vacdo da fauna e flora das novas areas criadas s6 pas-
sou a existir a partir da década de 70 quando, entdo,
foram definidos novos critérios baseados em
pardmetros biologicos, a exemplo do grau de
endemismo e a fragmentacao de habitats (WWF,
1999). Mesmao assim, outras informagdes considera-
das relevantes, a exemplo da questdo populacional
(particularmente nas Unidades de Conservagdo urba-
nas) e a questdo fundidria, ainda sdao muito pouco
consideradas e, na realidade, as informagdes que se
obtém das arcas a serem legalmente protegidas séo
calcadas num precario conhecimento cientifico de seus
recursos, o que de certa forma torna arbitrario a de-
finicdo de seu tamanho e de seus limites geograficos.

Um outro agravante a essa questdo, é a
superposicao de areas protegidas num mesmo espa-
co geografico, ou seja, uma area apresentando vari-
as categorias de manejo, sem que a mesma seja efe-
tivamente planificada. Isso na prética, € um reflexo
ndo somente dessa falta de conhecimento mais de-
talhado, como também pela superposicdo de objeti-
VoS entre as varias categorias de manejo estabelecidas.
Um exemplo disso vem ocorrendo no Parque Estadu-
al da Pedra Branca (RJ), conforme sera demonstra-
do posteriormente.

3 - CATEGORIAS DE MANEJO: REPENSANDO
SEUS OBJETIVOS A LUZ DA LEGISLACAO
AMBIENTAL VIGENTE

Em termos de legislacdo ambiental, a preocupagdo
em estabelecer uma rede de areas legalmente prote-
gidas, se concretizou através da aprovagdo, em 1979
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(Decreto no. 84.017 de 21 de setembro), do Regula-
mento dos Parques Nacionais Brasileiros, constituindo-
se nas primeiras bases legais para a institucionalizagdo
(recentemente concretizada®) do Sistema Nacional de
Unidades de Conservacdo (SNUC). Convém ressaltar
que, antes mesmo da aprovagdo desse decreto, vari-
as Unidades de Conservacdo ja haviam sido criadas?,
dentre elas, o Parque Estadual da Pedra Branca (Lei
no. 2377 de 28 de junho de 1974), uma das areas
estudadas no presente trabalho.

A Politica Ambiental Brasileira, que existe desde a
promulgacdo da Lei no. 6.938 de 31 de agosto de
1981 (regulamentada em 1983, através do Decreto
no. 88.351), estabelece que:

"A preservacdo, melhoria e recuperagde da qualida-
de ambiental propicia a vida, visando assegurar, no pals,
condigdes ao desenvolvimento sécio-econdmico, aos in-
teresses da seguranca nacional e a protegdo da dignida-
de da vida humana" (...), tendo como um dos principios, a
“protecio dos ecossistemas com a preservagéo de areas
representativas”.

Um ndmero bastante consideravel dessas areas
encontra-se protegida legalmente, o que necessaria-
mente ndo a coloca na condigdo de area efetivamen-
te preservada das agbes externas a ela.

Seis anos depois de estabelecida a Politica
Ambiental, o CONAMA, através da resolugao no. 11
(de 03 de dezembro de 1987}, declara como Unida-
des de Conservacdo, 10 categorias de Sitios Ecologi-
cos de Relevancia Cultural, sendo uma delas, os Par-
ques (Nacionais, Estaduais e Municipais). No ano se-
guinte, o mesmo Conselho criou e normatizou as Areas
de Protecdo Ambiental (APA's).

Na realidade, varias categorias foram sendo cria-
das, a partir de entdo, com objetivos similares ou idén-
ticos, o que de certa forma - aliado ao precario co-
nhecimento que se tem de suas caracteristicas geo-
ambientais - vem dificultando o enquadramento de
determinado espaco geografico na categoria mais
adequada ao seu efetivo manejo.
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A Constituicdo da RepUblica Federativa Brasileira
de 1988 estabelece as bases para que o Poder Pu-
blico possa instituir as Unidades de Conservagdo. O
inciso III do artigo 225 determina que € da atribui-
¢ao do Estado:

"Definir, em todas as unidades da federacdo, espa-
¢os territoriais e seus componentes a serem especialmen-
te protegidos, sendo a alteragdo e a supressao permiti-
das somente através de lei, vedada qualquer utilizagdo
que comprometa a integridade dos atributos que justifi-
quem sua protegdo”.

Antunes (1999), analisando a nova constituicdo
sob o ponto de vista ambiental ressalta que, a su-
pressao e alteragdo de areas protegidas sé poderdo
ser feitas por lei, através de permissdo do Congresso
Nacional e que cabe a Administracdo demarca-las e
maneja-las, porém sem alterad-las ou suprimi-las.

A Constituicdo do Estado do Rio de Janeiro, por
sua vez, no artigo 261, lo paragrafo alinea III, do
capitulo VIII referente ao Meio Ambiente, diz que
cumpre ao Poder Publico:

"Implantar sistema de unidades de conservacdo re-
presentativo dos ecossistemas originais do espago
territorial do Estado, vedada qualquer utilizacdo ou ativi-
dade que comprometa seus atributos essenciais."

O Plano Diretor Decenal da Cidade do Rio de Ja-
neiro, instituido pela Lei Complementar n° 16 de 04
de junho de 1992, em seu capitulo referente a Poli-
tica de Meio Ambiente e Valorizacdo do Patrimdnio
Cultural, artigo 122 /alinea III, considera como um
dos instrumentos basicos para a realizagdo dos objeti-
vos da politica de meio ambiente do patriménio cul-
tural do Municipio:

"A criagdo de Unidades de Conservacdo
Ambiental", sendo complementado pelo Unico para-
grafo, do artigo 123 que diz que:

"o ato de criagdo da Unidade de Conservacgao
Ambiental indicard o bem objeto de protecdo, fixara
sua delimitagdo, estabelecera sua classificagdo e as limi-
tacdes de uso e ocupacdo e dispora sobre sua gestao."

Dois outros artigos subsequentes definem a clas-
sificacdo das Unidades, por categoria (artigo 124) e
estabelecem que o Poder Executivo podera declarar
uma Unidade de Conservagao como Area de Especial
Interesse Ambiental (artigo 125).

A Lei Organica do Municipio do Rio de Janeiro, de
1995, em seus artigos 462 alinea III e 463 alinea XI,
também coloca, como instrumento de execucdo da
politica de meio ambiente, a criagdo de Unidades de
Conservacdo destacando, ainda, em seu artigo 463,
alinea IX-d, a necessidade de manutencdo e defesa
das areas de preservacdo permanente® .

Na pratica, o contelido das leis que regem as di-
versas categorias de manejo que foram, ao fongo dos
anos, sendo criadas necessita de uma reavaliagdo
quanto aos seus objetivos e instrumentos adminis-
trativos, para sua melhor aplicacdo e compreensao,
tanto por parte dos agentes publicos, como pela so-
ciedade em geral, na medida em que ocorre uma
sobreposicdo nitida em suas intengdes e, efetivamen-
te, poucas acdes vém sendo implementadas.

Com este intuito, o Poder Executivo sancionou a
Lei que cria um novo Sistema de Unidades de Conser-
vagao, numa tentativa de eliminar essas contradigoes.

4 - PARQUE ESTADUAL DA PEDRA BRANCA
(PEPB): UM EXEMPLO DE MANEJO INDEFINIDO

O Parque Estadual da Pedra Branca localiza-se no
macigo montanhoso de mesmo nome, na porgao
central (zona oeste) do municipio do Rio de Janeiro,
tendo sido criade através da Lei n°. 2377 de 28 de
junho de 1974. De acordo com o que foi estabeleci-
do em seu artigo 1°:

"Fica criado no Estado da Guanabara o Parque Esta-
dual da Pedra Branca, compreendendo todas as éareas
situadas acima da linha da cota de 100 m do Macico da
Pedra Branca e seus contra-fortes."

Um conhecimento prévio das caracteristicas do
meio fisico-bidtico e sdcio-econdmico ndo balizou a
definicao da melhor categoria de manejo a ser cri-
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ada, nem tdo pouco o estabelecimento de uma
gleba que efetivamente fosse passivel de manejo.

No ano de 1988, o Presidente da Camara Munici-
pal do Rio de Janeiro, nos termos do artigo 193, 4o
paragrafo da Constituido Estadual do Rio de Janeiro,
promulgou a Lei no. 1206, de 28 de marco de 1988,
criando a Area de Protegao Ambiental (APA) da Pe-
dra Branca®, considerando que o Parque Estadual da
Pedra Branca, até aquela data, ndo havia sido implan-
tado. Lamentavelmente, a criagdo de mais uma cate-
goria para essa Unidade de Conservagao (superpondo
a categoria de Parque) nao eguacionou esse & ou-
tros problemas que vém sendo gerados no interior e
periferia de sua gleba, ao longo dos 12 anos de pro-
mulgacdo dessa lei, mesmo porque, as APA's se inse-
rem na categoria de UC's de uso direto, permitindo a
utilizacdo dos recursos naturais de forma sustentavel
e, ao contrario dos Parques e Reservas, a atividade
humana é tolerada.

Mesmo assim, foi criada em 1993, através do De-
creto Municipal no. 12.330 de 8 de outubro) a Area
de Especial Interesse Ambiental (AEIA) do Macico da
Pedra Branca, estando inclusos nela, os limites do
Parque Estadual. Mais uma novo conjunto de normas
foi estabelecido para a referida area, sem que as
anteriores fossem efetivamente colocadas em prati-
ca. E importante ressaltar que antes mesmo da Area
de Especial Interesse ter sido criada, parte do Par-
que da Pedra Branca (vertente sul do macigo), ja
contava com duas outras Unidades de Conservagao:
APA de Grumari (Lei Municipal no. 944 de 30/12/86)
e APA da Prainha (Lei Municipal no. 1.534, de 11/01/
90), ambas se estendendo abaixo da cota altimetrica
de 100 m e regulamentadas pelo Decrete Municipal
no. 11.849 de 21 de dezembro de 1992.

Com uma area total de 12.398 ha, o Parque Esta-
dual da Pedra Branca encontra-se, hoje, com varios
problemas, tanto de ordem ambiental quanto
fundiario, tendo em seu interior: Florestas Protetoras
da Unido, sob a jurisdigdo do Governo Federal
(IBAMA); terras do IAPAS ou INAMPS, areas estadu-
ais de captacdo e bastecimento de dgua (CEDAE) e
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reas pertencentes ao BANER]. Além das terras pu-
blicas, existem terras sob a posse de particulares em
situacgo irregular. A sua total remogao implicaria num
processo de desapropriacdo de custo social e finan-
ceiro elevado, considerando que hoje vivem em seu
interior, mais de 2.000 familias.

Assim sendo, o somatério de problemas dessa na-
tureza, vem dificultando a efetiva implantagdo e ma-
nejo desta, que é a segunda mais importante Unida-
de de Conservagao do Municipio do Rio de Janeiro.

Agravando essa situagdo, os limites definidos pela
lei de criagdo do Parque, ja mencionados anterior-
mente, encontram-se incompativeis, em alguns lo-
cais, com a realidade de uso e ocupagao hoje pre-
ponderantes, passados mais de 25 anos da data de
sua criagao.

Mapas antigos da regido mostram que, naquela
época, o0 macigo da Pedra Branca, como um todo,
possuia uma baixa densidade populacional se cons-
tituindo, inclusive, em zona rural do municipio o que,
de certa forma, justifica a falta de critérios para a
definicdo de sua gleba. Hoje, o quadro de uso e
ocupacdo é bastante diferenciado, com as suas ver-
tentes oeste e norte, bastante ocupadas popula-
cionalmente e por atividades de cardter maltiplo,
ndo somente de natureza rural, mas predominante-
mente urbana’. A populagdo gue antes ocupava ape-
nas as baixadas interioranas, comegaram, gradativa-
mente, a subir as encostas do macigo em busca de
espacos mais baratos e, em alguns casos, mais aprazi-
veis, Esse processo continua ocorrendo de manei-
ra acelerada, tornando-se altamente perigoso, pois
o conhecimento especifico das condigbes naturais
da regido ja qualifica, boa parte do Pargue, como
drea de risco geoldgico-geotécnico.

Uma primeira aproximagdo de uma nova delimita-
c3o de sua gleba foi feita tomando como base: 0 uso
e ocupacao atual do solo na faixa proxima (entre as
cotas de 50 e 200 m) dos limites instituidos pela lei
de criacdo do Parque, qual seja, a cota 100 m; a
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situagdo legal das terras nesta faixa; e os interesses
de conservagdo, protecdo e recuperacdo da biota.

De um total de 12.398 ha estabelecido na lei de
criagdo, propde-se que sua area seja de aproximada-
mente 9.850 ha, reduzindo-a em cerca de 20 %. Essa
reducdo significa que o Parque passa a ter mais condi-
cOes de efetivo manejo, excluindo dele areas que, na
pratica, tornaram-se invidveis, a curto e médio prazos,
de serem administradas dentro de um planejamento
participativo, onde todos os seguimentos da socieda-
de possam dar a sua parcela de contribuico.

O fato de se excluir uma determinada area dos
limites de uma Unidade de Conservagdo ndo significa
relega-la a status inferior ou deixa-la desprotegida, muito
pelo contrério, todo macigo da Pedra Branca apresen-
ta-se sob protecdo de outras leis de cunho ambiental,
conforme foi mostrado anteriormente, sem contar que
0 seu entorno se constitui na "zona tampdo" , de pro-
tecdo as acBes predatorias externas a ela.

5 - SERRA DA BODOQUENA: QUAL A CATE-
GORIA DE MANEJO MAIS ADEQUADA ?

Ha pelo menos cinco anos a comunidade téc-
nico-cientifica, fazendeiros e a populagdo em ge-
ral, de quatro municipios (Bonito, Bodoquena, Jar-
dim e Porto Murtinho) do Estado do Mato Grosso
do Sul, vém discutindo o projeto do Governo Fe-
deral, para criagdo de uma Unidade de Conserva-
Gao destinada a proteger os Gltimos redutos de
Mata Atlantica e ecossistemas associados, neste
Estado, particularmente na Serra de Bodoguena.
O foco das discussdes foi, ndo somente na cate-
goria mais adequada, como também, na sua ex-
tensdo territorial (Boggiani, 2000).

Previsto, inicialmente, para ter uma area com
90.000 ha, foi criado com uma extensdo um pouco
menor (76.480 ha) e recebeu o status de "Parque
Nacional" (Parque Nacional da Bodoquena), sendo
considerada a maior Unidade de Conservacdo da re-
gido, abrangendo florestas consideradas sob o domi-
nio da Mata Atldntica. - Possui varias propriedades
particulares em seu interior, a maioria pertencentes a
fazendeiros, que se vém na iminéncia de terem suas
terras desapropriadas pelo poder publico, de acordo
com a legislagao de Parques Nacionais em vigor.

Novas propostas foram discutidas, ao longo da-
quele perioc}o, passando pela possibilidade de se criar
uma APA (Area de Preservacdo Ambiental), ao invés

de um Parque Nacional.

Porém, a questdo crucial é: com base em que
nivel de conhecimento da regido se propds criar de-
terminada categoria de manejo ? Que critérios fo-
ram utilizados na definicao de uma area tdo extensa
e de seus limites geograficos ?

O decreto de regulamentacdo do Codigo Flores-
tal (Decreto n® 84.107/79) estabelece, em seu arti-
go 42, que as propostas para criagdo dos Parques
Nacionais devem ser precedidas de estudos demons-
trativos das bases técnico-cientificas e sécio-econd-
micas que justifiquem a sua implantacdo. Da mesma
maneira, o Sistema Nacional de Unidade de Conser-
vagao (SNUC), recentemente instituido, estabelece
em seu paragrafo 29, artigo 22 referente ao capitulo
IV, a mesma premissa incluindo, ai, a consulta publica
que permita "identificar a localizacdo, dimens&o e os
limites mais adequados para a unidade".

Em se tratando de uma &rea t3o importante e
complexa como o Pantanal, torna-se fundamental que
tais estudos sejam realizados com o maior rigor cienti-
fico, a fim de possibilitar que, a criacdo de mais uma
area legalmente protegida esteja, efetivamente, den-
tro da real premissa de desenvolvimento sustentavel.

6 - CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises realizadas, em ambas as areas
estudadas, concluiu-se que, independentemente da
regido brasileira que se queira criar Unidades de Con-
servagao, € crucial que se esgote todo conhecimen-
to de sua realidade, tanto sob o ponto de vista fisico,
quanto bidtico e socio-econdmico, que venha a balizar
a escolha da melhor categoria de manejo e de sua
extensdo geografica. Um conhecimento superficial
pode acarretar equivocos, muitas vezes irreversiveis,
inviabilizando ou dificultando a gestdo da nova éarea a
ser legalmente protegida.

No contexto da gestdo participativa, todos os
seguimentos interessados devem acompanhar o pro-
cesso, desde a concepgao da Unidade de Conserva-
gao, culminando em decisdes que irdo de encontro &
vontade concreta de protecao da biota e aproveita-
mento racional de seus recursos naturais.
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1999. 12 p. Acesso em 20/04/2001.

Notas

1 Recentemente, o Sistema Nacional de Unidades de Conservagio - SNUC (Lei no. 9.985 de 18/07/2000), em seu artigo
2° alinea I, define Unidade de Conservagio como sendo: "Espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as
dguas jurisdicionais, com caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido pelo Poder Publico, com objetivos
de conservagio e limites definidos, sob regime especial de administragio, ao qual se aplicam garantias adequadas de
protecao”.

2 A realizagio de mapeamentos temdticos e o cruzamento de suas informagoes podem ser gerados através do uso de
Sistemas Geogréficos de Informagdes (SGI's). Vdrias andlises ambientais podem ser obtidas, subsidiando a delimita-
¢io de dreas a serem legalmente protegidas.

3 O Senado Federal aprovou o Projeto de Lei que tramitou durante oito anos no Congresso, tendo sido sancionado
em 18 de julho de 2000, através da Lei no. 9.985.

4 O primeiro Parque Nacional Brasileiro foi criado no ano de 1937, denominado Parque Nacional de Itatiaia, com base
em dispositivos legais constantes do C6digo Florestal de 1934. Em 1943, foi aprovada a Convengio para a protecao
da flora, da fauna ¢ das belezas cénicas naturais dos paises da América, introduzindo no sistema juridico brasileiro,
outras categorias de Unidades de Conservagido (Antunes, 1999).

5 A Leino. 4771 de 15 de setembro de 1965, instituiu o Novo Codigo Florestal que, em seu artigo 2o, estabeleceu as
florestas de preservagio permanente. Mais recentemente, a Lei no. 7.803 de 15/07/89, altera a redagio daquele artigo,
modificando a largura minima da faixa marginal dos rios.

6 A APA da Pedra Branca compreende todas as dreas situadas acima da cota altimétrica de 300 m do macigo da Pedra
Branca e seus contrafortes.

7 A Secretaria Municipal de Urbanismo considera, através do Zoneamento do Rio de Janeiro (SMU. 1999) que as
dreas da baixada que abrangem os bairros de Jacarepagud, Campo Grande e Guaratiba so, respectivamente, Areas de
Interesse Agricola (AIA 5, AIA 6 ¢ AIAT), pois o Decreto no. 5.648 de 30 de dezembro de 1985, também considera
de interesse agricola, para fins de protegio, as dreas de Bangu, Paciéncia, Rio da Prata, Ilha, Vargem Grande e Vargem
Pequena, dentre outras. Tais dreas, porém, coexistem com Zonas Residenciais (ZR's 5, 6eT).

8 A Resolugdo no. 13 do CONAMA, de 06/12/90, define como tal, as dreas circundantes das Unidades de Conserva-
¢do, num raio de 10 km, onde qualquer atividade que possa afetar a biota, deverd ser obrigatoriamente licenciada por
Grgdo ambiental competente.
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MARGARET' “CARVALHO

PROFESSORA ASSISTENTE DO INSTITUTO DE FILOSOFIA
E CIENCIAS HUMANAS DA UERJ

JORGE

CIENTISTA SOCIAL E BACHAREL EM DIREITO

Como nos diz Robin Fox !, o parentesco e o casa-
mento tém a ver com os fatos basicos da vida. Tém
a ver com o nascimento, a copula e a morte... A
copula produz a relagdo entre parceiros sexuais, que
€ a base do casamento e da relagdo parental. O nas-
cimento produz os filhos e o elo duradouro entre
mae e filho, o mais fundamental de todos os elos
sociais. A morte provoca uma lacuna no grupo social
e exige uma substituicao. O nascimento e a relacdo
parental fornecem uma resposta para essa lacuna -
fornecem um herdeiro.

O homem €& um primata que difere dos demais
pelo bipedismo ereto (a primeira evidéncia da evolu-
¢do humana - pegadas em Laetolil, Garganta do
Olduvai, ha trés milhdes de anos), pelo desenvolvi-
mento de dreas cerebrais especificas, como a da lin-
guagem, e conseqiientemente a existéncia de um
cérebro maior, bem como pela fabricacdo da indUstria
litica, que foi se consolidando cada vez mais, & medi-
da que se fazia a evolugdo humana rumo ao homo
sapiens. Isto fez com que ele utilizasse os fatos da
vida a seu favor. E, com o advento da linguagem, ele
poderia estabelecer regras. Regras essas que definiri-
am o casamento e as relacbes de parentesco. E uma
dessas regras - a proibigdo do incesto - € universal
nas sociedades humanas. Os parentes consangiiine-
os e afins ndo se acasalam entre si. Como toda regra
que se preza tem sua excegdo, aqui também ela esta
presente... E o chamado incesto real. O que uma
princesa pode fazer? Ela tem sorte suficiente para
encontrar um rei como marido. E acontece que o rei
mais proximo € o seu irmdo, e talvez o Unico... (este
€ o caso do Império Inca e do Egito Antigo). Contu-
do, o incesto é sempre punido. '

L PROSTITI

A descoberta de abuso sexual dentro de uma fa-
milia usualmente precipita uma crise, muitas vezes
numa familia j& desestruturada no seu sistema exis-
tencial. Isto traz numerosas perdas, como a de um
pai ou esposa, e mesmo a remogao de uma crianca
de sua casa. Familias incestuosas sdo muitas vezes
descritas como sistemas falidos em que o contato
com pessoas de fora de seu meio é restrito.? Em
estudo de Caroline J. Lewitt?, analisou-se uma popu-
lagdo de criancas (482) que sofreram abuso sexual
no periodo de 1985 e 1986. O critério incluia a de-
terminagdo pelo médico de que o abuso sexual tinha
ocorrido (confirmado pela histéria da crianca pelo pré-
prio médico ou com a admissdo do culpado). Em ge-
ral, o culpado era um parente ou estava entranhado
no mundo da crianca, e a vitima tinha menos de 18
anos. Dos avaliados, 258 criangas de 220 familias ti-
nham por norma este critério. A coleta de dados se
deu pela reunido de relatérios n;_]édicos e entrevistas
telefGnicas.

O numero de familias contatadas pessoalmente
foi de 147 (67%), e de entrevistas telefonicas, 138
(94%).

Caracteristicas das vitimas da amostra - N°, = 119

Sexo feminino 102 86%

Sexo masculino | 17 14%

Fim do abuso sexual

01 - 04 anos 46 38%
05 - 09 anos 51 43%
10 - 17 anos 22 18%
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Caracteristicas dos culpados na amostra - N° = 119
'Sexo feminino 11 |9% ]
| Sexo masculino 108 [91% ]
Caracteristicas dos culpados na amostra - N® = 119
[Pai 34 29%

Tio 14 12%

Avo 04 18%

Padrasto 08 7%

Irméo natural 07 6%

Irmao adotivo 07 6%

Mae 01 1%

Avo 01 1% |

A autora nos mostra que os abusos sexuais na fami-
lia, isto €, que a pratica do resulta em criangas com
problemas emocionais, que vao desde tristeza, depres-
s3o0 e sentimentos suicidas até a perda da auto-esti-
ma. Outros problemas que aparecem sao comporta-
mentos compulsivos e problemas de alimentagao.

Pelo que se noticia aqui, no Brasil as criangas de
rua (principalmente as meninas) sofreram abuso se-
xual em suas familias. Na maioria das vezes, o abuso
vem do pai. E, mesmo sofrendo abusos na rua, o que
causa mais sofrimento a ela € o proveniente do pai.

0 incesto é uma forma de violéncia tdo traumatica
que suas vitimas muitas vezes esquecem que este
fato chegou mesmo a ocorrer. Todavia, suas marcas
sobrevivem sob a forma de problemas de relaciona-
mento, sexo, estabelecimento de confianga,
surgimento de depressao e culpa. Esta Ultima, quan-
do a sua causa é desconhecida, deixa o individuo fora
de controle. ;

Segundo alguns estudiosos, o incesto € muito
mais 0 abuso na forma de um relacionamento de
poder do que um abuso de um relacionamento
de sangue. O que realmente fere a crianga € a
violagdo da sua confianga.

academil

De acordo com uma pagina veiculada na internet?,
ha uma lista de sequelas que as pessoas com sindrome
pds-incesto, tanto homens como mulheres, apresen-
tam. S&o elas:

a) medo de ficar sozinha no escuro;

b) repugnancia pela agua, principalmente quando
estad nadando (i.e., sentimento de sufocagdo);

¢) problemas gastrintestinais; enxaquecas;

d) vestir-se de muitas roupas mesmo no Vverao.
Dificuldade em tirar a roupa mesmo quando € apro-
priado fazé-lo (para nadar, tomar banho etc.);

e) desordens de alimentagdo e abuso do uso de
alcool e drogas;

f) auto-escariagao de pele;

g) fobias;

h) necessidade de ser invisivel e perfeita;

i) pensamentos suicidas;

j) depressdo;

I) sentimentos de agressividade;

m) falta de capacidade bara confiar, a confianca
pode ndo ser segura;

n) sensacdo de que carrega um tenebroso segre-
do (medo de que ele, o segredo, possa ser desco-
berto);

0) sentimentos de que sexo & sujo; aversao a ser
tocada; forte aversdo por certos atos sexuais; na
maioria das vezes passa a Ser 0 agressor; procura ter
sexo com pessoas estranhas, com incapacidade para
ter um relacionamento mais intimo (conflito entre sexo
e cuidado); pode se tornar prostituta, stripper, sim-
bolo sexual; pode ter respostas eréticas para o abuso
ou odio, como fantasias sexuais de dominagao;

p) multipla personalidade.

Neste estudo, entre as "mogas” da Vila Mimosa,
temos por objetivo saber de alguma forma de abuso
sexual surgido na infancia, principalmente o incesto,
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que as tenha levado a essa "dificil vida facil" - a pros-

S 2,94% Padre

tituigao.. 2,94% Pastor
: : : ; 9 Tio
Foram 8,82%

. ora ent.rewstadas_SS prost:t.utas da ar.\tlga Yl!a 5 84% e
Mimosa, na cidade do Rio de Janeiro, com faixa etaria 5,88% Primo
entre 17 e 62 anos, sendo: 2.94% Marginais

20,58% Padrasto
8,82% Patrao
Idade N°. % subtotal | Idade N°. % subtotal 8,82% Vizinho
1; 8; ;.g; :238 g4 727 2.94% Namorado de irma
h 4 7.27

20 04 7.27 31 01 1.81 ;15206/ Es?ra”hDS

21 05 9,08 32 01 1,81 Ciaielis Al

22 02 3,63 35 01 1,81 5,88% Irméao

23 06 10,89 36 02 3,63 2,94% Amigos do irmao

24 02 3,63 a8 02 3,63

25 03 543 42 02 3,63
26 05 9,08 48 02 3,63

a ;
gg 0‘3 2‘33 = o 181 Terceira pergunta:

No que se refere ac grau de escolaridade, foi
constatado que 40% das entrevistadas possuiam o
primeiro grau completo, 34,54% o primeiro grau in-
completo, 16,36% o segundo grau completo, 7,27%
o segundo grau incompleto e 1,81% o terceiro grau
completo.

Quanto a faixa salarial, verificou-se que 69,09%
delas possuiam um rendimento mensal compreendi-
do entre 01 e 10 salarios minimos, enquanto 5,45%
recebiam de 11 a 30 saldrios minimos. Do total,
25,45% das entrevistadas ndo informaram seus ren-
dimentos. ‘

Primeira pergunta:

"Vocé sofreu alguma forma de abuso sexual quan-
do crianga?" .

Responderam que sim 61,81% e que ndo 38,19%.

Segunda pergunta:

"Por gquem?"

Entre as que responderam afirmativamente a per-
gunta anterior:

"Por quanto tempo e por quantas vezes?"

5,88%

Durante um més e por varias vezes

2,94% Durante oito meses e por varias vezes
11.76% Durante um ano e por varias vezes
11,76% Durante dois anos e por vérias vezes
8,82% Durante trés anos e per varias vezes
5,88% Durante cinco anos e por varias vezes
2,94% Durante seis anos e por varias vezes
2,94% Durante dezessete anos e por varias vezes
20,58% Apenas uma vez
2,94% Por duas vezes nao sabem por quanto tempo
23,52% Por varias vezes nao sabem por quanto tempo
Quarta pergunta:
"Isto a levou para esta chamada 'vida facil'?"
5,68% Nio. Porém suas vidas ndo eram nada faceis.
23,52% Sim. Porém suas vidas nao eram nada faceis.
73,52% Nao. N
4% Nao souberam responder.
8% Optaram pela profissao. ]
12% Optaram por motivos financeiros.
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Das entrevistadas que na primeira pergunta res-
ponderam que nunca sofreram abuso sexual, 4,76%
informaram que nem todas que estavam na prostitui-
¢do haviam sido estupradas; 9,52% responderam que
se tornaram prostitutas por motivos financeiros e
14,28% declararam que suas vidas eram faceis.

Quinta pergunta:

"Alguém, além de vocé, ficou sabendo deste fato?"

Responderam que sim 79,42%, e que nao,
20,58%.

Sexta pergunta:
"Em caso positivo, quem?"

O imao

Atia

A patroa

O marido

A avo

Parente proximo

| Religiosos da igreja catdlica

Amiga mais proxima

Irmaos de religiao evangélica

A familia

A mae

Nao responderam

Sétima pergunta:
"E qual a reagdo desta(s) pessoa(s)?"

[7:4% [ Disseram que as amigas mais proximas ficaram assustadas T

i E sugeriram a denuncia,

3,7% que a avé terminou de crid-las mas ndo lhes deu o apoio
necessario; )

13.7% que o marido naoc gostou;

3.7% que o irmao ficou chateado;

que o parente mais préximo aconsethou-a a ficar quieta:

que a patroa mandou que ela se calasse;

que houve um siléncio total por parte da familia;

que a mae deu parte na delegacia,

que foi um fato dramatico para toda a familia;

que a tia deu-lhe apoio e a levou para casa,

que as maes as chamaram de safadas;

que os pais ndo acreditaram pensando tratar-se de criancice;

que os pais ficaram revoltados;

[que a mae havia dito que o pai n@o gueria que nenhum safado
“comesse” a filha dele e que por isso ele mesmo o havia feito;

as sexualmente;

que as freiras ficavam se esfregando enquanto o padre usava-

situacéo e usaram-na sexualmente;

que os irmaos evangélicos também se aproventaram da|

estado,

'que as pessoas gue a socorreram ficaram apavoradas com seu|

nada,;

que a mae tirou-a do empregc e abriu um processo no
Conselho do Menor, mas que até entdo n&o havia dado em

que a -amlga ficou muito assustada porque tambem tinha |

padrasto.
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Conclusdes

Os resultados da pesquisa mostram que a maioria
das mogas sofreu abuso sexual em casa. Pelo padrastro
(20,58%), pai (5,88%), irmado (5,88%). Elas dizem
que isto ndo as levou a prostituicdo diretamente;
todavia nos achamos que o incesto as levou indireta-
mente a esta "dificil vida facil". Pois psicologicamente
a vitima do abuso procura sempre nega-lo, e, como
vimos anteriormente, ele é uma das causas da pro-
pria prostituicao.

Notas

FOX, Robin. Parentesco e casamento. Lisboa: Colegdo Vega
Universidade, 1986.

FARLANE, K. Mac. e WATERMAN, J. {eds.). Sexual abuse
of young children: evaluation and treatment. Nova York:
Guilford, 1986.

LEWTTT, Caroline J. et al. "Family after sexual abuse: what
help? What is needed?" In: PATTEN, Michael Quinn (ed).
Family sexual abuse. Newbury Park: Sage Publications,
1991: pp. 39-56.

http:// www.efn.org./-terra/incest.html.
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Enrico Fermi pode ser considerado, ao lado de
Einstein, um dos maiores cientistas do século XX. Além
do mais, ndo so realizou pesquisas em Fisica Funda-
mental Tedrica e Experimental como desenvolveu tam-
bém trabalhos em Ciéncia Aplicada e Tecnologia.

Este trabalho nasceu de um convite que recebi do
professor Renato Angelo Ricci, presidente honorario
da Sociedade Italiana de Fisica, para falar sobre a vida
de Enrico Fermi no LXXXVII Congresso Nazionale della
Societa Italiana di Fisica (Centenario della nascita di
Enrico Fermi), que foi realizado em Mildo de 24 a 29
de setembro de 2001. No referido Congresso eu apre-
sentei o trabalho “Enrico Fermi e I'energia nucleare”,
Benuzzi Martins,].! e Ricci, R.A.%, na Secdo relativa a
Fisica Generale, Didatica e Storia defla Fisica.

INFANCIA E JUVENTUDE

Ndo poderemos dissociar do desenvolvimento do
estudo do Nicleo Atomico e do aproveitamento da
Energia Nuclear a biografia e a atuacdo cientifica de
um dos maiores Fisicos do século XX: Enrico Fermi.

Fermi nasceu em Roma, no dia 24 de setembro de
1901, e faleceu de cancer, em Chicago, no dia 28 de
novembro de 1954,

Stefano Fermi, avé paterno, foi o primeiro de
uma familia de camponeses a abandonar o traba-
Iho da terra. Os Fermi eram trabalhadores do cam-
po da regido de Piacentino. Alberto Fermi, o se-
gundo filho de Stefano, pai de Enrico, trabalhava
na Companhia Ferroviaria Alta Italia.

Cedo, Enrico Fermi, auxiliado por sua irma Maria,
nascida em 1899 e morta em um desastre de avido,
aprendeu a ler e escrever. Tendo uma memdria prodi-
giosa, decorou longes trechos do Orlande Furioso. Ja
na idade adulta sabia, de cor, muitos versos da Divina
comeédia de Dante. Fermi comecou a freglientar a es-
cola elementar com a idade de seis anos. Como a es-
cola era laica, apesar de ter sido batizado, n3o teve
nenhuma educagdo religiosa, tendo permanecido
agnostico até o final de sua vida.

N&o se sabe realmente qual a razdo primordial que
levou Fermi a ter verdadeira paixdo pela Matematica.

Pode ser que as conversas com engenheiros, amigos
de seu pai, o tenham influenciado nesta direcdo. Com
a idade de dez anos, entrou no Ginasio Umberto, um
liceu classico onde se estudava muito Latim e assun-
tos humanisticos e literarios. Foi neste colégio que ele
se aprofundou nas obras de Dante. Com quatorze anos
se tornou amigo de Pérsico, um ano mais velho do que
Fermi e que viria a ser mais tarde um excelente mate-
matico.

Os passeios que ele dava com Pérsico terminavam
sempre no mercado do Campo dei Fiori, com a finali-
dade de comprar nos sebos livros cientificos de segun-
da mao. Encontraram o livro Elementorum physicae
mathematicae — volumem primum et secundum, es-
crito pelo padre jesuita Andrea Carafa, S. J. Este livro
fol para os dois uma verdadeira revelagdo. Escrito em
Latim Escolastico, isto ndo se constituia numa dificul-
dade para um aluno como Fermi, que cursava o liceu
classico. Era um livro em nivel universitario, de Fisica -
Matematica, tendo uma introducdo de Matematica na
qual o autor desenvolve o calculo num estilo ewferianc,
sem muito rigor, mas com um certo virtuosismo algé-
brico, desenvolve estudos de Mecénica, ética, Acusti-
ca e Astronomia, e sua publicagao data de 1840. Fermi
utilizou muito este livro e até a idade adulta 0 mencio-
nava com uma certa freqiiéncia. Segundo Segre no
seu livro £nrico Fermi, fisico, uma pessoa que muito
influenciou na formacdo intelectual de Fermi foi o en-
genheiro Adolfo Amidei, um colega bem mais jovem
de seu pai. Vendo o entusiasmo de Fermi pela mate-
matica, no periodo dosquatorze aos dezoito anos,
Amidei emprestou a ele muitos livros dessa disciplina.

Quando terminou o liceu, a familia gostaria que
ele entrasse na Universidade de Roma para perma-
necer junto aos seus parentes. Os pais de Fermi ja
haviam perdido um filho, Giulio, e ndo queriam que
Fermi, influenciado por Amidei, fosse realizar o curso
superior na Scuola Normale Superior da cidade de
Pisa. No seu livro Atoms in the family, Laura, espo-
sa de Fermi, declara:

"(...) no final venceram os afiados Fermi e Amidei”

Professor Titular Aposentado do Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas
Professor Aposentado do Instituto de Fisica da Uerj
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Bose conseguiu derivar por métodos estatisticos a

férmula de radiagao do corpo negro.

Professor Titular da Universidade de Padua/Italia

Enrico Fermi, 1952




A VIDA ACADEMICA
E O INICIO DAS PESQUISAS.

Em 14 de novembro de 1918, Fermi fez concurso
para a Scuola Normale Superiore de Pisa. A sua tese
de /aurea, defendida em 1922, foi sobre Difracdo de
raio-X em cristais e recebeu da banca examinadora a
magna cum /aude. Isto aconteceu poucos meses an-
tes de Mussolini atingir o poder na Itdlia.

Pouco depois de seu curso em Pisa, em 1923 rece-
beu uma bolsa para desenvolver trabalhos de pesqui-
sa na Universidade de Gottingen com os professores
Max Born, em fisica teorica, e James Frack, em fisica
experimental. Em Gottingen encontrou Heisenberg e
Pascual Jordan, ainda jovens mas ja brilhantes. Vol-
tando de Géttingen para Roma foi convidado pelo in-
fluente senador e professor de Fisica, Orso Mario
Corbino, para lecionar Matematica no curso de Quimi-
ca em Roma. Corbino como diretor do Instituto de Fi-
sica da Universidade de Roma, teve grande importan-
cia na vida de Fermi. Pérsico, o velho amigo da juven-
tude, era assistente de Corbing, o que consolidou ain-
da mais esta amizade. Fermi permaneceu neste cargo
no ano académico de 1923-1924. Por recomendacio
do professor Volterra, Fermi obteve uma bolsa de es-
tudos da Fundacdo Rockefeller, para trabalhar na Uni-
versidade de Leiden, onde passou alguns meses e re-
cebeu a orientagdo de Ehrenfest. Foi conferencista e
professor de Fisica-Matematica da Universidade de Flo-
renca, no outono de 1924, e logo apds este periodo
desenvolveu a sua primeira grande contribuicdo a fisi-
ca tedrica. Partindo do principio da excluséo de Pauli
(janeiro de 1925), segundo o qual dois elétrons ndo
podem ocupar idéntico estado quantico num mesmo
atomo, criou uma nova estatistica que mais tarde foi
denominada estatistica de Fermi-Dirac, Em homena-
gem a Fermi, as particulas de spin 2 que obedecem a
estatistica de Fermi-Dirac sao denominadas fermions.

Do ponto de vista da mecanica estatistica, o pro-
blema da contagem de particulas idénticas se torna-
va grave e dificil. O primeiro passo para resolver o
problema foi dado pelo fisico indiano Satyendranath
Bose, nascido em Calculta em 1884 e falecido na
mesma cidade em 1974. Em 1924, Bose conseguiu

derivar por métodos estatisticos a férmula de radia- .

¢do do corpo negro. Einstein jd havia utilizado um
método analogo ao de Bose para o estudo de um
gas de moléculas. Esta estatistica, chamada de Bose-
Einstein, s e aplicada a particulas de spin inteiro e
que nao respeitam o principio da exclusao de Paull,
sendo chamadas de bosons.

A vida de Fermi se modifica de maneira fundamental
em fungdo do concurso para professor de Fisica Tedrica
da Universidade de Roma. No dia 7 de novembro de
1926, a banca examinadora do concurso para professor
de Fisica Tedrica, composta dos professores
Garbasso,Maggi, Cantone, Q. Majorana e Corbino, por
unanimidade declara como vencedores: Fermi o pri-

Bose conseguiu d'i
estatisticos a férmuld




meiro; Pérsico o segundo e Pontremoli o terceiro. Fermi
foi indicado para a Universidade de Roma; Pérsico foi
para Florenca e Pontremoli para Mildo.
No ano de 1929, Benito Mussolini nomeou Fermi
. academico dTtalia. A indicagao de Fermi teve por fina-
lidade atrair para o fascismo a ciéncia ftaliana. Toda-
via, a atuacdo de Fermi, quer como académico, quer
como politico, foi praticamente insignificante. A Aca-
demia d1talia tinha por finalidade se opor a Academia
dei Lincei, que era composta por uma maioria de cien-
tistas antifascistas.

Fermi visitou os Estados Unidos pela primeira
vez em 1930, convidado para lecionar em Ann Arbor,
onde estd situada a Universidade de Michigan. Minis-
trou um Curso de VerSo em Fisica Tedrica, tendo volta-
do posteriormente, em 1933 e 1935, tornando-se um
grande amigo da América e dos americanos.

A atuacio de Fermi como prafessor da Universida-
de de Roma foi fundamental para a mudanca do desti-
no da fisica na Italia. Até 1928, ndo existiam livros de
fisica moderna adaptados aos estudos universitarios.
O dnico livro utilizado por toda uma geracdo de fisicos
era 0 Atombau und spektrallinien, de Sommerfeld, e
escrito em alemao. Fermi comegou a escrever em 1927
e publicou em 1928, em italiano, uma Introduzione
alla fisica atomica. A sede de toda esta modificagao
cientifica de Roma e da prépria Italia era o velho insti-
tuto de fisica da Universidade de Roma, situado na rua
Panisperna, 89a. Neste instituto, dirigido pelo profes-
sor Corbino, Fermi pode concentrar os melhores estu-
dantes de fisica da época. Foram discipulos de Fermi,
entre outros: Amaldi, Pontecorvo, Majorana, Segré.

Segundo Segre, no seu livro Enrico Fermi, fisico:

O grande renascimento da fisica italiana foi possivel
gracas ao génio cientifico e politico de Orso Mario Corbino.
Foi indicado diretor do Instituto de Fisica na rua Panisperna,
em 1918, e ali permaneceu até a sua morte em 1937.
Senador em 1920, foi nomeado ministro de ‘pubblica
istruzione’ e, no primeiro governo de Mussolini, foi indica-
do ministro de ‘economia nazionale’

Apesar de seu prestigio no governo fascista de Mussolini,
Corbino apresentava uma grande experiéncia no campo
cientifico. Soube escolher cientistas de grande

potencialidade para o instituto de fisica de Roma.
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O mais importante foi Fermi, que introduziu na ve-
Iha universidade o estudo da mecanica guanticae mos-
trou a importancia dos trabalhos de Rutherford, em
: fisica nuclear.

3 Corbino, apoiando as idéias de Fermi, em 1929 apre-
' sentou um trabalho no congresso da Societa Italiana
per il Progresso delle Scienze, que foi realmente profé-
tico em relagdo ao desenvolvimento da ciéncia mundial.
Poderemos citar alguns trechos deste trabalho:

“ {...) A nica possibilidade de novas descobertas da fisi-
: ca reside no fato de podermos madificar o ndcleo interno
do &tomo. Este sera um trabalho verdadeiramente digno
da fisica futura.

(...) O Unico caminho que poderé permitir a agressao
do nicleo do dtomo é aquele que permite a aceleragdo

'ivar por meétodos
de radiacao do corpo
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artificial dos projéteis naturais dos elementos radioativos
em grande nimero e com grande velocidade, o gue exigira
tubos carregados e alimentados a uma diferencga de potenci-
al de dez milhdes de volts. Somente dificuldades técnicas e
financeiras a priori ndo insuperaveis se opoem a realizagao
deste grande projeto. O objetivo ndo é somente a
transmutacdo dos elementos quimicos em quantidades sen-
siveis, mas a constatagdo da grande produgdo energética
que devera se manifestar na pulverizacdo ou reconstituicao
dos nicleos atémicos.

ESTAVAM PREVISTAS A FISSAO
E A FUSAO NUCLEARES.

Fermi era inicialmente tedrico, e havia no instituto
de fisica a necessidade de um fisico experimental.
Corbino concluiu que o grande nome seria Rasetti,
que entrou no instituto no mesmo ano de Fermi. A
atividade de Rasetti foi realmente importante e em
pouco tempo ele adquiriu grande fama internacional
por seus trabalhos sobre o efeifo Raman em gases.

Por influéncia de Fermi e Rasetti, Emilio Segré re-
solveu passar da engenharia para a Fisica.

Emilio Gino Segreg, fisico italiano de origem judaica,
nasceu em Tivoli, em 1905, e faleceu em 1989, em
Lafayette, Califdria. Foi o primeiro estudante que se
laureocu em fisica sob a orientacdo de Fermi. Recebeu
no ano de 1959, juntamente com O. Chamberlain, o
prémio nobel de fisica pela descoberta do antiproton.
E autor de dois excelentes livros sobre histéria da
fisica: Enrico Fermi, fisico e From X-Rays to quarks,
que foram de grande importancia na realizagdo deste
trabalho.

Um dos autores deste trabalho, Jader Benuzzi
Martins, conheceu Emilio Segré quando estava tra-
balhando no Laboratdrio Nacional do Gran-Sasso
(Aquifa-Italia), vendo a possibilidade de realizar uma
experiéncia sobre a radioatividade natural do samario-
147. Ele estava em companhia de sua esposa visitan-
do o laboratdrio, que chega a impressionar por suas
grandes dimensfes. Ao saber que eu era brasileiro,
fez algumas consideragdes sobre o nosso pais. No
final, referindo-se ao Gran-Sasso, declarou enfatica-
mente: "Hoje sdo grandes laboratdrios € pequenas
idéfas. Antigamente eram peguenos laboratorios e
grandes ideias”.

Corbino, conhecendo a potencialidade dos alunos
de engenharia, criou um curso de fisica experimental
para engenheiros. Dos alunos de engenharia, “ape-
nas” Edoardo Amaldi aceitou o convite para estudar
fisica. O apenas esta entre aspas porque Amaldi se
tornou um dos maiores fisicos italianos do século XX,
apesar de ndo ter ganho o prémio nobel.

Segré, apos alguns meses de estudo no Instituto
de Fisica, resolveu convencer o seu amigo e antigo
companheiro de classe, Ettore Majorana, a passar da
Engenharia para a Fisica. Majorana era sobrinho de
Quirino Majorana, titular da catedra de Fisica Experi-
mental da Universidade de Bologna.

Ettore Majorana era realmente uma criatura estra-
nha. Um ano antes de Heisenberg, realizou um im-
portante trabalho sobre a estrutura nuclear que era
praticamente idéntico ao do grande fisico alemao.
Apesar da insisténcia de Fermi para apresenta-lo num
congresso ou enviar o artigo para uma revista especi-
alizada, Majorana sempre se recusou a fazé-lo, per-
dendo a oportunidade de lancar no mundo cientifico
a importante hipotese de que a estrutura nuclear
era constituida de prétons e néutrons.

Num concurso aberto para professor de Fisica Te-
orica da Universidade de Palermo, em 1937, Majorana,
numa analise preliminar da comissao examinadora, foi
considerado numa situagao bem superior a dos de-
mais concorrentes, que eram nomes importantes da
Fisica italiana. A sua condicdo de hors concour |he
permitiu escolher qualquer universidade do reino para
lecionar. Esta condicao s havia sido apresentada an-
teriormente no concurso de Gulielmo Marconi.

Majorana escolheu a Universidade de Napoles. Durou
pouco a sua permanéncia, pois no dia 26 de margo
de 1938 desapareceu misteriosamente, ndo existin-
do, até hoje, uma explicacdo satisfatoria para o seu
desaparecimento.

AS INTERAGOES FRACAS

Uma das muitas contribuicdes de Wolfgang Pauli
{1900-1958) a ciéncia foi realizada em 1930 no estu-
do da desintregracao beta (O espectro de desinte-
gracdo beta é continuo. As energias das particulas
beta emitidas variam desde energias muito baixas até
uma energia méaxima (energia de ponto final — end
point). Como explicar que no processo de desinte-
gragao beta a energia total envolvida & sempre esta
energia maxima do espectro, se algumas particulas
beta portam uma energia muito menor gue esta ener-
gia de “ponto final™? Alguns fisicos chegaram a pen-
sar na quebra do principio da conservacdo de ener-
gia. Pauli apresentou uma hipdtese arrojada, na qual,
além da emissdo de um elétron, haveria também na
desintegragdo beta a saida de uma outra particula,
sem massa, que transportaria o restante da energia.

No estudo da desintegracdo beta, Fermi, em
1933, aceitou a tese de Pauli, dando a esta particu-
la 0 nome de neutrino. O excelente trabalho de
Fermi, que serve de base ao estudo das interagdes
fracas, teve o titulo Tentativo di una teoria
dell'emissioni dei raggi beta”. No entanto, foi rejei-
tado pela revista Nature, que o considerava com
muitas hipoteses distantes de uma realidade fisica.
Este trabalho, que € de grande importancia para o
entendimento da desintegracdo beta, foi publicado
nas revistas Zeitschift fiir Physik e Ricerca Scientifica.

No desenvolvimento deste trabalho, Fermi utili-
zou a sua célebre regra de ouro, que ele desenvol-
veu utilizando a Teoria das Perturbacées Depen-
dentes do Tempo.
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Além de preservar o principio da conservacdo de energia na desintegracao beta, o neutrino
resolveu também o problema da Conservacdo do Momento Angular Intrinseco ou spin.

Em virtude de ndo possuir carga e sua massa ser desprezivel os neutrinos e antineutrinos
provenientes da desintegracdo beta so foram detectados no final da década de sessenta.

AS REACOES NUCLEARES COM NEUTRONS

A descoberta do néutron por Chadwick, em 1932, trouxe um grande desenvolvimento
no estudo da fisica nuclear. Como o néutron ndo apresenta carga elétrica, as reagoes nucle-
ares se tornaram mais faceis, pois esta particula ndo necessita
vencer a barrefra coulombiana nuclear, como acontece com
as particulas alfa que sao carregadas positivamente. Em 1932,

quando os néutrons foram descobertos, os aceleradores de NO ano da

particulas ainda eram bastante rudimentares, nao permitindo

a realizacio de reacdes nucleares, principalmente em ntcleos desco be rta do

pesados, que apresentam uma alfa barreira coulombiana que

N .
impede a entrada de particulas carregadas com pequenas neutron Ferml

velocidades. Os néutrons passaram a ser os preferidos para a

interpretacdo de fendmenos da fisica nuclear e dois grupos Sugerl u a Rasettl

se destacaram nestes estudos: o grupo de Fermi, na Italia, e

o de Joliot Curie, na Franca. : q Ue Irrad Iasse
No ano da descoberta do néutron, Fermi sugeriu a Rasetti I
que irradiasse varios elementos com néutrons de uma fonte Va rlos e ementos

de poldnio-berilio que era muito fraca. Posteriormente, apds Com neutrons d e

guase dois anos de trabalho, Fermi, com o auxilio do Instituto

de Salde Publica, construiu uma fonte de radio-berilio. Com u m a fo nte de

esta fonte mais possante, Fermi bombardeou sistematicamen-

te diversos elementos em ordem crescente de peso atdmi- p0|0n|0 ber|l|0 que

co. Publicou um trabalho em 25 de marco de 1934, com o

titulo Radioattivita provocata da bombardamento di neutroni- e ra m u |t0 fra Ca

I O Iindicava que haveria uma serie de trabalhos sobre o
mesmo assunto. Solicitou o auxilio de Segré e Amaldi. Tele-
grafou a Rasetti, que estava de férias em Marrocos, para que
voltasse para Roma rapidamente.

Para a felicidade ou infelicidade do grupo, acabava de chegar a Roma, nesta época, o
radiogquimico Oscar d’Agostino, que recebera uma bolsa para trabalhar em Paris no labora-
tério de Mme Curie. Feliz ou infelizmente porque, se Oscar d’Agostino tivesse vindo a
interpretar bem os resultados da experiéncia de néutrons com o uranio, poderia ter che-
gado varios anos antes a descoberta da fissao nuclear.

E muito importante a carta de lord Rutherford a Fermi no ano de 1934:

Caro Fermi,

Agradeco a gentileza de me enviar uma resenha de suas recentes experiéncias nas quais tem provo-
cado uma radioatividade em muitos elementos utilizando néutrons como particulas incidentes. Os seus
resultados sdo de grande interesse, e ndo duvido que obteremos rapidamente maiores informacdes sobre
o verdadeiro mecanismo dessas transformagoes. Ndo esta claro que em todos os processos as explica-
coes sejam tdo simples como as das observacdes de Joliot Curie.

Congratulo-me com vocé pela sua fuga da esfera da Fisica Tedrica. Parece que vocé encontrou um
bom fildo’ para comecar. E bom saber que o professor Dirac esta fazendo experiéncias. Isto parece um
bom augurio para a fisica tedrica.

Congratulagdes e muitas felicidades
Rutherford.

Nesta época (1934), acreditava-se que a eficiéncia dos néutrons para produzir novos
nlcleos aumentasse com a energia. Neste mesmo ano, foi descoberto que esta idéia
estava errada.

No verdo de 1934, Fermi esteve no Brasil, e, em Sao Paulo encontrou o fisico
de Turim Gleb Wataghin e um velho companheiro da Escola Normal de Pisa, o
matematico Luigi Fantappié.

Wattaghin e Occhialini criaram uma florescente escola de Fisica em Sao Paulo, que
muito contribuiu para o desenvolvimento da moderna fisica brasileira.

O ano académico de 1934-1935 foi um dos mais produtivos para o grupo de Fermi.
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Os trabalhos sobre néutrons foram reunidos por
Rutherford e publicados nos Proceedings of Royal
Society de Londres. No trabalho apresentado a
Royal Society, a atividade produzida nos diversos
elementos é classificada grosseiramente em: fra-
ca, média e forte. Com a finalidade de otimizar
essa classificacdo tdo rudimentar, Fermi indicou
Amaldi e Pontecorvo para estudar as secdes de
choque das reacbes nucleares com néutrons. O
elemento-alvo escolhido para estudo foi inicial-
mente a prata, que apresentava uma meia-vida
de 2,3 minutos. Amaldi e Pontecorvo verificaram,
com muita surpresa, que os resultados obtidos
para a radioatividade induzida eram diferentes se
mudava a mesa que suportava o pesado
eletroscépio Hilger. Os resultados eram diferen-
tes quando a mesa era de marmore ou quando
era de madeira. A pergunta era: como ¢ marmore
ou a madeira poderiam modificar a radioativida-
de da amostra que estava sendo estudada? Veri-
ficou-se, mais tarde, que o fato poderia ser expli-
cado pela moderacdo das velocidades dos néu-
trons no hidrogénio da madeira.

A MODERACAO DE NEUTRONS.

A partir do dia 18 de outubro de 1934, para esclare-
cer este “mistério”, Fermi e seus colaboradores passa-
ram a estudar sistematicamente este problema. Para
evitar a dispersdo de néutrons na experiéncia, foi
construido na propria universidade um pequeno ante-
paro de chumbo. Sem que ninguém soubesse o por-
qué, na hora da experiéncia, Fermi trocou o pesado
anteparo de chumbo por um bloco de parafina.

No livro de Emilio Segre, Enrico Fermi, fisico € apre-
sentada uma conversa de Fermi com o astrénomo e
astrofisico Chandrasekhar, na qual Fermi conta esta
experiéncia e o modo fortuito como séo feitas as des-
cobertas cientificas:

Vou lhe contar como fiz a descoberta, que, acredito,
seja a mais importante da minha carreira. Estdvamos tra-
balhando muito intensamente com néutrons, e os resulta-
dos que obtinhamos eram incompreensiveis. Um dia, indo
ao laboratdrio, pensei que deveria observar a absorgao de
néutrons por parte do chumbo, mas, em lugar de pegar
um pedago de chumbo qualquer, exigi que preparassem
um sistema trabalhado com precisdo. Parecia que havia
qualquer coisa que n3o andava bem na experiéncia proje-
tada e eu procurava uma desculpa para comegar a sua
execucdo. Quando, finalmente, estava para comecar a
medida, eu murmurei: o que desejo ndo é o chumbo, mas
um pedaco de parafina. Foi propriamente uma inspiracao
improvisada, sem nenhuma razdo premeditada. Peguei
rapidamente um pedaco de parafina que encontrei ali e
coloquei onde deveria colocar o chumbo.

O certo de tudo isto & que, no dia 22 de outubro de
1934, foi utilizada a parafina como moderador de néu-

trons. Numa outra parte do instituto, enquanto Fermi
trabalhava, estava sendo realizado um exame no qual
participavam, como membros da banca examinadora,
quase todos os componentes do grupo de Fermi.
Pérsico, em visita a Roma, e Bruno Rossi, assistiam
as experiéncias. Ao meio-dia Fermi convocou todos os
membros do instituto para verificar um estranho fend-
meno: a parafina colocada entre a fonte e os alvos
multiplicava grandemente o efeito dos néutrons.

Todos foram para o almogo ainda confusos com 0s
resultados da parte da manhd. Fermi permaneceu.
Quando voltaram, as trés da tarde, Fermi ja havia apre-
sentado uma hipdtese que explicava a agdo da parafi-
na:

I — os néutrons lentos eram mais eficazes do que os
rapidos na producdo de reacOes nucleares em certos
elementos;

11 - a parafina agia como moderador, isto €, os néu-
trons, ao se chocarem com os nucleos de hidrogénio
da parafina, perdiam grande parte de suas energias
cinéticas.

A noite, na casa de Amaldi, foi preparada uma Jettera
para comunicar a descoberta, que seria publicada na
revista Ricerca Scientifica. Como a esposa de Amaldi,
Ginestra, era redatora da revista, enviou para a reda-
cdo, na manh3 seguinte, o artigo que tinha como titulo
"Azione di Sostanze Idrogenate sulla Radioattivita
Provocata da Neutroni — I’ Eram autores: Enrico Fermi,
E. Amaldi, B. Pontecorvo, F. Rasetti e E. Segré.

Foi um verdadeiro pandemonio a preparagdo da
breve comunicacdo na casa de Amaldi. Fermi ditava e
Segre escrevia. Rasetti, Pontecorvo e Amaldi andavam
pela sala fazendo comentarios em voz alta. A empre-
gada do casal perguntou se estavam todos malucos.

Corbino considerou muito importante a descoberta,
que foi patenteada, tendo recebido o nimero de pa-
tente italiana N. 324458. Os inventores registrados
foram: Fermi, Amaldi, Pontecorvo, Rasetti e Segre,
que decidiram, caso houvesse qualquer lucro em di-
nheiro, dividir a quantia em partes iguais com os qui-
micos Trabachi e d’Agostino.

A termalizacBo ou maderacao de néutrons foi utili-
zada na construcdo do primeiro reator nuclear nos £5s-
tados Unidos em 1942, e se constituiu num problema
legal muito dificil a cobranca dos direitos da patente.

O PREMIO NOBEL DE FERMI.

Os anos de 1936 e 1937 apresentavam uma atmos-
fera pesada na Italia. A retorica de Mussolini, mesmao
para pessoas apoliticas como Fermi, ressoava de ma-
neira desagradavel. A conquista da misera Etiopia
era, para o fascismo, a restauragdo das glorias do
Império Romano. Veio, posteriormente, a alianca
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fille merecia, por suas pesquisas

em Fisica, o Prémio Nobel

com a Alemanha, que desgostou os intelectuais italia-
nos. A gota d'agua para Fermi foi o Manifesto della
Razza, que apresentava a bandeira do anti-semitismo
na Italia. A esposa de Fermi, Laura era semita e, como
0 marido, comegou a pensar cautelosamente em se
deslocar para a América.

A morte de Corbino, em 1937, com 61 anos, talvez
tenha também contribuido para a decis3o. Foi escolhido
para substitui-lo na direcdo do instituto de fisica, o pro-
fessor Lo Surdo, inimigo de Fermi e que prestava total
apoio ao governo fascista de Mussolini. O Prémio Nobel
recebido por Fermi, em Estocolmo, contribuiu de ma-
neira categorica na sua ida para a América. Fermi rece-
beu uma comunicagao reservada de Niels Bohr, no ve-
rdo de 1938, de que seria agraciado com o Prémio Nobel
pelo seu trabalho de producdo de elementos
transuranianos resultantes do bombardeamento de ura-
nio por néutrons. Hoje nds temos sérias diividas sobre
a descoberta desses elementos transuranianos por Fermii.
Ele merecia, por suas pesquisas em Fisica, o Prémio
Nobel, mas a determinagdo em suas experiéncias de
elementos transuranianos talvez tenha sido resultado
de uma interpretacao errada dos radioquimicos do ins-
tituto de fisica da Universidade de Roma.

A comunicagdo de Niels Bohr contrariava o sigilo
que cerca o Prémio Nobel. Foi feita, no entanto, com a
finalidade de evitar as represalias que haviam sido
postas em pratica, pelo governo alemdo, com outros
pesquisadores agraciados pelo Prémio, e que poderi-
am ser repetidas pelo governo fascista italiano. Final-
mente, no dia 10 de novembro de 1938, Fermi rece-
beu por telefone o ‘convite oficial para receber o pré-
mio nobel; partiu de trem, de Roma, no dia 6 de de-
zembro, juntamente com Laura e os dois filhos, Nelia e
Giulio. Compareceram ao embarque Amaldi e Rasetti,
que perceberam que a partida representava o fim de
uma época da Universidade de Roma e da propria Ci-
éncia Italiana.

A FISSAO NUCLEAR.

Enquanto se desenrolavam em Estocolmo as ceri-
monias de entrega do prémio nobel, na Alemanha, Otto
Hahn e Fritz Strassmann faziam uma das descobertas
mais fundamentais da Fisica Nuclear: a Fissdo Nuclear.
O nome fissdo foi sugerido pelo bidlogo americano
Willian A. Arnold e esta associado a processos de divi-
sdo celular que aparecem em Biologia. Otto Hahn, no
inicio de sua vida, visitou Montreal em 1905, para rea-
lizar pesquisas com Rutherford. Logo apds a sua saida

de Montreal, em 1906, ele retorna a Alemanha para
trabalhar sob a orientacao de Emil Fischer (1852-1919)
na Universidade de Berlim. Encontrou Lise Meitner, em
1907, e dai se iniciou uma colaboracdo entre os dois
por mais de trinta anocs. Em 1912, Otto Hahn se tor-
nou pesquisador do Kaiser-Wilhelm Institute para a
Quimica, em Berlin-Dahlen, e em 1928 foi indicado seu
diretor. Ele permaneceu nesta posicdo até 1944. A fissdo
foi descoberta quando ele tinha a idade de 59 anos.

Sobre a descoberta da fissdo, € importante a decla-
ragao do proprio Otto Hahn:

Em particular, Fermi concluiu que, ao irradiar uranio
com néutrons, ele havia formado elementos transuranianos,
isto &: elementos com niimero atémico mais elevado que
0 do uranio. A senhorita Lise Meitner, Fritz Strassmann e
eu decidimos repetir e ampliar estas experiéncias muito
interessantes. Nds nos consideravamos bem gualificados
para realiza-las. Lise Meitner e eu haviamos trabalhado
juntos em problemas de Radioatividade durante mais de
trinta anos. Fritz Strassmann, meu amigo, possuia uma
experiéncia Unica em Quimica Analitica Inorganica, e ha-
via estado no campo da Radioguimica desde os primeiros
dias do comego do século, faz ja muitos anos com resulta-
dos muito bons.

Durante os quatro anos de trabalho em conjunto, des-
de 1934 até 1938, publicamos numeraosos trabalhos -
Meitner, Hahn e Strassmann - acreditando que haviamos
isolado isotopos dos elementos de nimeros atdmicos de
93 a 96, e nossos resultados foram aceitos. Mas, no final
do ano de 1938, quando Lise Meitner se viu obrigada a
sairda Alemanha e emigrou para a Suécia, Dr. Strassmann
e eu chegamos a espantosa conclusdo de que o impacto
de um néutron sobre um nicleo de uranio produzia a sua
fissdo em dois nlicleos de tamanho médio, processa que
previamente nao seria considerado possivel. Esses resul-
tados que nods publicamaes com alguma vadilagdo, foram
prontamente confirmados por fisicos da Dinamarca, Esta-
dos Unidos e outros paises. O resto € bem conhecido (gri-
fo nosso).

A comunicacdo da descoberta da fissdo foi apre-
sentada no dia 22 de dezembro de 1938 na revista
Naturwissenschaften. Eles determinaram sem sombra
de dlvida a presenga de béario como produto do
bombardeamento de uranio por néutron, sendo o bario
um fragmento de fissao.

Antes da publicacdo, Hahn e Strassmann enviaram
o trabalho a Lise Meitner e seu sobrinho Otto Frisch.
Hahn tinha uma grande admiragao pela capacidade
cientifica de Lise Meitner, Foi realmente muito desa-
gradavel que ela nao tivesse participado diretamente
da descoberta da fissdo. Infelizmente a perseguicio
aos judeus ndo permitiu que uma grande cientista par-
ticipasse de uma das maiores descobertas da Fisica
Nuclear, pelo mesmo grupo de pesquisa no qual
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Lise Meitner fora uma figura exponencial.

Agora vamos mencionar dois fatos que serdo de
grande importéncia para a nossa histéria.

O primeiro relativo a Fermi.

Da Suécia, apos o Prémio Nobel, Fermi dirigiu-se a
Copenhague, tendo sido recebido cordialmente pela
familia de Niels Bohr. Apds algum tempo partiu da Eu-
ropa ho navio Franconia e desembarcou no dia 2 de
janeiro de 1939 em Nova York. Disse ao desembarcar:
"Fundamos o ramo americano da familia Fermi”. Foi
recebido no desembarque pelo professor G.B. Pegram,
chefe do Departamento de Fisica da Universidade de
Columbia.

0 segundo fato é relativo a Niels Bohr.

No dia 10 de janeiro de 1939, chegava a Princeton
o professor Niels Bohr, que havia viajado para a Ame-
rica a bordo do navio sueco-americano Drottningholm,
com seu filho Erik e o professor belga de Fisica Tedri-
ca, Leon Rosenfeld.

Em Princeton, conversando com Einstein e
Wheeler, apresentou os trabalhos de Hahn,
Strassmann, Frisch e Lise Meitner relativos a desco-
berta da fissdo. John Archibald Wheeler, que tinha
39 anos, havia trabalhado com Bohr em Copenha-
gue, em 1930, e era um grande fisico teérico ameri-
cano. Ele e outros grandes fisicos que estavam na
América ficaram impressionados pela energia pro-
duzida em uma Unica fissdo, que, segundo os célcu-
los de Lise Meitner, deveria ser de 200 MeV. Depois
de Princeton, Bohr foi visitar Fermi na Universidade
de Columbia. Coma ele ndo estava, Bohr se dirigiu a
um assistente de Fermi chamado Herbert Anderson
e passou mais de uma hora contando os Ultimos
acontecimentos em Fisica Nuclear.

A REACAO EM CADEIA

Numa conferéncia na Universidade George Washing-
ton, Fermi e Bohr tiveram oportunidade de conversar
sobre o problema da fissdo. Fermi mencionou a possi-
bilidade da emissdo de néutrons na fissdo. Estes néu-
trons seriam responsaveis por novas fissdes, e portan-
to, nestas conversas, estavam sendo trocadas as pri-
meiras idéias sobre a viabilidade de uma reagdo nucle-
ar em cadeia.

Em 27 de fevereiro de 1939, o canadense Walter
Zinn, mais tarde diretor do Argoﬁe National
Laboratory, e o hingaro Leo Szilard comegaram a
estudar na Universidade de Columbia a emissao de
néutrons na fissdo do uranio. Paralelamente, Fermi
e seus colaboradores H. L. Anderson e H. B.
Haunstein iniciaram as pesquisas deste mesmo pro-
blema. Os resultados destas duas experiéncias fo-

ram publicados simultaneamente na edigdo de abril
de Physical Review, e neles foi mostrado que era
possivel uma reacdo em cadeia utilizando os néu-
trons produzidos na fissdo. Segundo declaragoes de
Herbert Anderson, também foram realizadas outras
experiéncias - que pareciam estar sempre avanga-
das uma semana a nossa frente - por Joliot, Halban_
e Kowarski, em condigdes muito adversas, em Paris.

Fermi e Pegram acharam que o governo norte-ame-
ricano deveria ser informado do resultado do trabalho.
No dia 16 de margo, o almirante Hooper, assistente-
técnico do chefe de Operagbes Navais dos Estados
Unidos da Ameérica, recebia uma carta de Pegram na
qual Fermi informava que havia a possibilidade da pro-
ducdo de um novo explosivo de origem nuclear.

No dia 18 de marco, dois dias apds a carta, Fermi
foi recebido pelo ministro da Marinha e realizou uma
conferéncia para pesquisadores militares e civis. Um
cientista da Marinha, Ross Gunn, conseguiu entusias-
mar seu superior o almirante Bowen, que destinou ra-
pidamente a quantia de mil e quinhentos délares para
ajudar as pesquisas na Universidade de Columbia.

Com a finalidade de influenciar o presidente F. D.
Roosevelt, Szilard conseguiu um intermediario,
Alexander Sachs para ser o portador de uma carta de
Albert Einstein.

Alexander Sachs nasceu na Russia, tendo se gradu-
ado em Biologia na Universidade de Columbia. Na Uni-
versidade de Harvard, se dedicou a Filosofia, a Juris-
prudéncia e a Sociologia. Preparou alguns discursos
na area de Economia, na campanha de Roosevelt, em
1932. Foi vice-presidente da Lehman Corporation, tendo
grande prestigio junto ao presidente Roosevelt. A inte-
gra da carta de 2 de agosto de 1939 é a seguinte:

Albert Einstein

Old Grove Road

Peconic, Long Island

F. D. Roosevelt

2 de agosto de 1939
Presidente dos Estados Unidos

Casa Branca, Washington D. C.

Senhor Presidente,

Algumas pesquisas desenvolvidas recentemente por E.
Fermi e Szilard, cujas comunicagdes me foram entregues
em manuscrito, induziram-me a considerar gue o elemen-
to urdnio possa ser transformado, num futuro proximo,
em uma nova e importante fonte de energia. Alguns as-
pectos da situagdo justificam uma certa vigilancia e uma
rapida intervencdo por parte da administracao estatal.
Considero, portanto, que seja meu dever solicitar a V. Exa
uma grande atencgo para os fatos e recomendacdes que
se seguem:

nos tltimos guatro meses, foi confirmada a possibilida-
de (gracas aos trabalhos de Joliot Curie, na Franca, e de
Fermi e Szilard, na América) de se produzir, em uma gran-
de massa de uranio, uma reacdo nuclear em cadeia capaz
de gerar grande quantidade de energia e numerosos ele
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mentos com caracteristicas semelhantes as do radio.
Atualmente, temos quase certeza de que poderemos che-
gar a estes resultados num futuro préximo;

- este novo fendmeno podera permitir a construgo de
bombas extremamentes potentes. Uma tinica bomba des-
te novo tipo, transportada por uma embarcagdo e explo-
dindo num porto, podera destruir inteiramente o porto e
grande parte do territdrio adjacente. Todavia, elas devem
ser relativamente pesadas para serem transportadas por
aviao;

- 0s Estados Unidos dispem de uma pequena quanti-
dade de minérios com baixo teor de urdnio. Encontramos
bom minério de uranio no Canada e na Tchecoslovaquia,
sendo que o pais que possui as melhores minas de uranio
é 0 Congo Belga.

Em funcao de toda esta situacdo, seria interessante e
oportuno um contato permanente entre a alta administra-
Gao e o grupo de fisicos que estdo estudando a reacdo em
cadeia na América. Uma das maneiras de realizar tal liga-
Gao seria a escolha de uma pessoa que gozasse de sua
inteira confianga e que pudesse agir de maneira ndo ofici-
al. As suas fungdes seriam as seguintes:

a - manter o governo informado dos desenvolvimentos
recentes neste campo e formular recomendacdes através
de intervencdes do Estado para assegurar aos Estados
Unidos o suprimento necessario de material uranifero;

b - acelerar o trabalho no campo experimental que se
desenvolve atualmente nos laboratérios das universidades
de maneira limitada, fornecendo mais financiamento, ou,
€aso seja necessario, mantendo contato com empresas
privadas dispostas a colaborar com esta causa, e procu-
rando a participacdo de laboratorios industriais que dispo-
nham de aparelhagem necessaria.

Sou conhecedor do fato de que a Alemanha efetiva-
mente bloqueou a venda de urdnio das minas da
Tchecoslovaquia, das quais tomou posse. A decisdo de agir
rapidamente desta forma pode ser explicada pelo fato de
que o filho do subsecretario de Estado, Von Weizsdcker,
trabalha no Kaiser Wilhelm Institut de Berlim, onde estdo
sendo realizadas, em parte, as mesmas pesquisas que se
desenvolvem nos Estados Unidos.

Cordialmente,
Albert Einstein

Poucos dias depois de 12 de agosto, a Alemanha
invadiu a Pol6nia. Marcar uma audiéncia com o presi-
dente, neste periodo, era realmente dificil, apesar da
grande intimidade que existia entre Sachs e Roosevelt,
Houve uma certa demora na marcagdo da entrevista,
€ 0s cientistas chegaram a pensar na troca do emissa-
rio. 56 foi possivel entregar a carta no dia 11 de outu-
bro. Inicialmente, o presidente considerou um pouco
sem sentido que um economista fosse portador da carta
de um grande cientista. O contelido da carta e a im-
portancia de Einstein foram responsaveis pela mudan-
Ga de posicao de Roosevelt. Apés a leitura da carta, no
final da audiéncia, o presidente dirigiu-se ao seu adido
militar, general E. M. Watson, e declarou: "Devemos
agir imediatamente”. O presidente Roosevelt nemeou
o dr. Lyman J. Briggs, que era diretor do Bureau of
Standards, para presidente de uma comissdo do ura-
nio. Faziam parte da comissdo o comandante G.C,
Hoover e o coronel Keith F. Adamson. Foram convida-
dos os cientistas Szilard, Teller e Wigner, todos hinga-

ros, € o italiano Enrico Fermi.

Em 1940, por sugestdo de Vannever Bush, o presi-
dente Roosevelt criou o National Defense Research
Committee (NDCR) com a finalidade de desenvolver
pesquisas associadas a problemas de defesa. O comité
deveria mobilizar a ciéncia para atividades bélicas. Bush
foi nomeado presidente do NDCR, e a comissao do ura-
nio foi colocada sob seu controle. Bush reorganizou essa
comissdo, permanecendo Briggs na presidéncia. Por
questdes de seguranga, foram convidados Tuve, Pegram,
Beams, Gunn e Urey, todos americanos, para fazer par-
te do projeto juntamente com os europeus que haviam
sido convidados anteriormente.

Fermi se interessava muito pouco pelos problemas
de Administracao e Planificacdo, pois estava totalmen-
te absorvido na idéia da solucdo da reacdo em cadeia.
Ficava na sua mesa concentrado nos problemas técni-
cos e cientificos, e deixava o ativismo politico para
Szilard, Teller e Wigner.

0S AVANGCOS DA REACAO EM CADEIA
O PRIMEIRO REATOR NUCLEAR

Enquanto os trabalhos com elementos
transuranianos e o estudo da producdo de urénio-235
eram desenvolvidos em diversos laboratérios na
Califérnia, grandes progressos eram feitos com a fina-
lidade de controlar a fissdo nuclear.

Durante a primavera de 1941, comecaram a apare-
cer sinais importantes da participaggo de fisicos e qui-
micos de primeira linha no projeto nuclear, Passaram a
participar ativamente dos trabalhos A. H. Compton e
E. O. Lawrence, pois achavam que havia uma certa
lentiddo nas pesquisas desenvolvidas. Nos primeiros
dias de dezembro de 1941, um pouco depois do ata-
que japonés de Pearl Harbor e da entrada dos Estados
Unidos na guerra, a situagdo era a seguinte;

I - N3o havia sido realizada uma reacdo em cadeia;

II - Era minima a producdo de urdnio-235 necessa-
rio a preparacdo de um artefato nuclear.

E muito grande a secao de chogue do urénio-235
para néutrons térmicos. Era ponto pacifico entre os
cientistas que trabalhavam na Ameérica que o uranio
natural ndo poderia ser utilizado como explosivo. Foi
um triunfo da tecnologia e da ciéncia americanas a
separagao do uranio-235 em larga escala. Devemos
destacar os nomes de Urey, Dunning, B. Cohen e
Lawrence e das grandes industrias Dupont, Union
Carbide e Eastman nesta pesquisa. Fermi ndo partici-
pou destes trabalhos;

I1I - S6 haviam sido preparados alguns microgramas
de plut6nio-239 no ciclotron de Berkeley. Os fisicos e
o0s quimicos, vendo a produgdo insuficiente de plutd-
nio-239, sugeriram a construgdo de um sistema (que
era a idéia inicial de um reator nuclear) que gerasse
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maior quantidade de plut6nio. Os resultados foram
comunicados por Seabor a Briggs, em carta secreta.
Briggs comunicou estas conclustes a Fermi.

Em novembro de 1941, foi tomada uma deciséo para
acelerar o projeto nuclear e incentivar a atuagao do
NDCR Compton, apesar de ndo gostar dos fisicos es-
trangeiros recém-chegados, foi até a Universidade de
Columbia para visitar Fermi, a fim de recolher informa-
cBes precisas para a construgdo da bomba atdmica.

Com a entrada dos Estados Unidos na guerra con-
tra o Eixo (Alemanha, Italia e Japao), Fermi passava
a ser um inimigo estrangeiro. Apesar disso 0s seus
trabalhos prosseguiram na Universidade de Columbia.
Chegou a conclusdo, com Szilard, de gue o reator
deveria ser de uranio e grafite, e de que serviria como
moderador de néutrons. Nos meses de agosto e se-
tembro de 1941, chegaram a Universidade seis tone-
ladas de 6xido de uranio sob a forma de U O e trinta
toneladas de grafite. Considerando o peso e as di-
mensdes do sistema que seria construido, nao pode-
riam ser utilizados os laboratérios da universidade.
Pegram encontrou, no fim de setembro, uma sala com
dimenstes certas, denominada Schermerhorn. Foi
construida uma pilha constituida de blocos de grafite
e de oxido de urdnio. Foi esta a primeira pilha
exponencial, com a qual foram obtidos parametros
importantes para o estudo da reagao em cadeia. Ape-
sar dos bons resultados obtidos em Columbia,
Compton, encarregado de ativar o projeto, transferiu
os trabalhos da Universidade de Columbia para a
Universidade de Chicago, onde era professor. Formou
uma grande organizagdo, concentrada em Chicago,
que o nome de Metalurgical Laboratory. Fermi iniciou
com Anderson, na Universidade de Chicago, a cons-
trucdo de uma pilha nuclear de proporgbes maiores
do que a programada para a Universidade de
Columbia. Este reator foi construido no vestiario do
Estadio de Atletismo da Universidade, apesar das
objecdes de Compton e do general L.R. Groves, que
havia sido nomeado, em setembro de 1942, chefe do
Manhattan Engineer District (MED). O MED tinha por
finalidade dirigir os projetos de aplicagbes militares
da energia nuclear. Dois grandes problemas iniciais
para a construcdo do reator de Chicago foram o da
colocacdo geométrica do combustivel do reator € 0
da escolha de um bom moderador de néutrons.

Fermi e Szilard resolveram os problemas geometri-
cos da colocacdo do uranio e utilizaram para modera-
dor de néutrons o grafite, que ja havia sido utilizado
em Columbia, e que poderia ser produzido em quanti-

ApOs o sucesso da experiéncia, Wigner presenteou
o, Fermi uma garrafa de vinho Chianti.

dades apreciaveis e com grande grau de pureza. Para
controlar o fluxo de néutrons na pilha, Fermi sugeriu a
utilizacdo de barras de cadmio, que apresentavam gran-
de seciio de choque de absor¢do de néutrons, como
havia sido determinado pelo grupo de Fermi em pes-
quisas realizadas na Universidade de Roma. A coloca-
¢do geométrica das barras de controle de cadmio foi
calculada por Anderson e Zinn.

No dia 2 de dezembro de 1942, com a presenca de
Enrico Fermi e os cientistas colaboraram na experién-
cia entrou em operacao o primeiro reator nuclear, com
uma reacio em cadeia auto-sustentavel.

Apods o sucesso da experiéncia, Wigner presenteou
a Fermi uma garrafa de vinho Chianti. Fermi, utilizan-
do copos de papel, ofereceu o vinho a todos os pre-
sentes, que brindaram o inicio da ERA NUCLEAR.

O PROJETO MANHATTAN -
A BOMBA ATOMICA.

Depois desta etapa inicial, o ano de 1943 foi real-
mente critico: os cientistas envolvidos em projetos
militares estavam preocupados com as conseqiiéncias
politicas, sociais e de sobrevivéncia da humanidade
com as aplicagbes ndo pacificas da energia nuclear.

Foi criado o Projeto Manhattan, e sua sede se loca-
lizava em Los Alamos. Depois de consultar importan-
tes fisicos do MED, o general Groves escolheu Julius
Robert Oppenheimer para a diregao geral do projeto.

J.R. Oppenheimer nasceu em Nova York no dia 22
de abril de 1904 e faleceu em Princeton, em 18 de
fevereiro de 1967. Em 1929, foi indicado assistente de
duas instituicdes, 0 que ndo é comum na estrutura
universitaria americana: o California Institute of
Technology (CALTECH) e a Universidade da California,
em Berkeley, tendo permanecido nos dois lugares du-
rante treze anos.

O Projeto Manhattan conseguiu reunir em Los Ala-
mos, em torno de Oppenheimer, a nata dos cientistas
tedricos e experimentais que existiam no mundo. Enrico
Fermi funcionava como um oraculo.Inicialmente como
consultor e posteriormente como fisico residente. Laura
Fermi nao apreciava muito a situacdo de confinamento
que vivia em Los Alamos, e declarou no seu livro Atoms
in the Family que la era um verdadeiro campo de con-
centracdo. Infelizmente para os destinos da humani-
dade, o Projeto Manhattan foi um completo sucesso.

Finalmente, no dia 16 de julho de 1945, as cinco
horas e trinta minutos da manhd, a primeira bomba
nuclear de plutdnio explodiu. Na aurora deste dia tris-
te, uma luz muito brilhante surgiu no céu de Los Ala
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mos. Logo apos a grande e intensa luminosidade, apa-
receu a tenebrosa configuragdo do cogumelo atémico.
Era uma bomba de dez quilotons (dez mil toneladas de
dinamite). Uma centena de cientistas assistiram a ex-
plosdo, protegidos por casamatas. Ela se realizou em
Alamogordo, no deserto de Novo México.

A guerra ja havia terminado com a Alemanha e a
Italia e aguardava-se apenas a rendicédo do Japao, que
ja dava sinais de grande desgaste. Apds o sucesso da
bomba de Alamogordo, os fisicos se dividiram em rela-
cdo ao langamento dessa arma destruidora em territo-
rio japonés. Venceram as forcas mais reacionarias, e o
mundo assistiu horrorizado ao genocidio em duas ci-
dades japonesas: Hiroshima e Nagasaki.

O Japao se rendeu, a guerra terminou, mas o olhar
de Albert Einstein permaneceu triste até a sua morte,
em 18 de abril de 1955. Leo Szilard, que tanto lutou
pelo desenvolvimento da energia nuclear, ficou com-
pletamente horrorizado com os bombardeios de
Hiroshima e Nagasaki e passou a preconizar um acor-
do entre os Estados Unidos e a Unido Soviética. Este
acordo deveria permitir, no pds-guerra, um controle
universal para que estas armas ndo viessem a ser no-
vamente utilizadas. Esta idéia vinha sendo defendida
por Niels Bohr desde 1943.

O POS-GUERRA

Muitos dos cientistas que participaram do Projeto
Manhattan passaram a se mobilizar para retirar dos
militares o desenvolvimento dos projetos nucleares e
comecaram a dirigir a nova energia no sentido das
aplicages pacificas da energia nuclear. Fermi, além de
defender estas idéias, voltava a pensar na sua idéia de
1943, que consistia na construcao de um reator
regenerador, que foi realizado por Zinn. Nao foram
apenas as idéias na area nuclear que interessaram a
Fermi no pods-guerra. Ele passou a se interessar em
Fisica de Altas Energias, Aceleradores de Particulas,
Particulas Elementares, Raios Cosmicos e Astrofisica.

O MODELO DE FERMI-YANG ;

Varios foram os modelos utilizados pelos homens
de ciéncia com a finalidade de arrumar de modo mais
efetivo o conjunto de particulas elementares. Vamos
considerar um importante modelo construido por Enrico
Fermi e C. N. Yang. Em 1949, um ano apds a desco-
berta do méson-??? Fermi e Yang ?? na Universidade
de Chicago, apresentaram uma importante teoria. Yang
era ainda um jovem estudante da Universidade de
Chicago e, alguns anos mais tarde, com T. D. Lee, es-
tabeleceu a ndo conservagdo da paridade, que o leva-
ria ao Prémio Nobel em 1957, juntamente com Lee.

Segundo o modelo de Fermi-Yang, os pions sao
particulas que correspondem as associacdes de um
nlcleon e de um anti-ndcleon. Para obter mésons-??,

devemos realizar combinaces do préton (p), do néu-
tron (n), do anti-préton ( ) e do anti-néutron

ACELERADOR DE CHICAGO

Grandes maquinas aceleradoras comecaram a ser
construidas no final da década de cinglienta. Fermi e
outros fisicos de Chicago ja estavam impacientes por
nao terem a disposicao um grande acelerador. A cons-
trucdo de um sincrociclétron de cento e setenta pole-
gadas comegou em 1949, sob a direcdo de Herbert
Anderson e John Marshall. Fermi acompanhou de
maneira bem proxima os trabalhos, calculando o raio
da orbita do feixe emergente e utilizando um calcula-
dor gréfico inventado por ele. Nos anos de 1949-1950,
passou a estudar o tipo de Fisica Experimental de Alta
Energia que a maquina permitiria realizar. Finalmente
em 1951 entra em funcionamento o novo sincrociclotron
que podera acelerar prétons com a energia de 450
MeV, com os quais € possivel produzir um grande nu-
mero de pions. O principal trabalho efetuado com o
sincrociclotron de 450 MeV consistiu no estudo da
interacao pion-nicleon. Sobre este mesmo assunto,
foi produzido por Fermi um nimero grande de impor-
tantes publicagbes em Fisica Experimental. O ultimo
artigo de Fermi na area experimental se intitulava
Scattering of Negative Pions by Hydrogen e foi publi-
cado em 1953.

FERMI E A ASTROFISICA

Além de sua grande capacidade experimental, Fermi
apresentava uma tendéncia para estudos tedricos de
astrofisica. Sempre se preocupou com o problema da
origem dos raios cosmicos. Nos anos de 1952 e 1953,
se aproximou do grande astrofisico Chandrasekhar.
Discutiram o problema da estabilidade gravitacional em
presenca de um campo magnético. E de grande im-
portancia cientifica neste assunto o trabalho Problems
of Gravitational Stability in the Presence of a Magnetic
Field (S. Chandrasekhar and E. Fermi, no Astrophysical
Journal, 1953, p.116, 118-141). Segundo o testemu-
nho do proprio Chandrasekhar, "a maior parte dos pro-
blemas considerados foram sempre sugeridos pelo pro-
prio Fermi".

O PROBLEMA OPPENHEIMER

O diretor executivo da comissdo de Energia Ato-
mica do Congresso dos Estados Unidos, William
Liscum Borden, no dia 7 de novembro de 1953, es-
creveu uma carta ao diretor do FBI, Edgar Hoover,
na qual declarava que com toda certeza Julius Robert
Oppenheimer ndo sé foi como continuava a ser um
espido da Unido Soviética. O presidente Eisenhower
ordenou que Oppenheimer nao tivesse mais nenhu
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ma participacdo em segredos atdmicos e que a Atomic
Energy Commission abrisse um rigoroso inquérito. O
processo, iniciado em 13 de abril de 1954, apresenta-
va como advogado de acusagao Roger Robb, que de-
clarou que o réu era comunista. Esta acusagdo foi feita
no auge do periodo de "caga as bruxas”, que teve como
principal mentor o senador de Wisconsin, Joseph
McCarthy. Como testemunhas de acusagdo se apre-
sentaram os pesquisadores Teller (pai da bomba de
hidrogénio), Louis Alvarez e David Lawrence.

" Fermi foi indicado como testemunha, e defendeu a
lealdade de Oppenheimer aos Estados Unidos da Amé-
rica. Além do mais, fez um ataque violento a escala-
da nuclear. Declarou enfaticamente, em relagdo a
bomba de hidrogénio: "Na minha opinido, a
superbomba deveria ser considerada ilegal antes de
seu hascimento. Penso que seria mais facil torna-la
ilegal através de um acordo internacional, que na-
guela época ndo existia",

Fermi, durante o verao de 1954, voltou a Italia pela
segunda vez apds a guerra. Na Villa Monastero, em
Varenna, perto do lago de Como, realizou um impor-
tante curso sobre a Fisica do Pions e dos Nucleons.
Retornando aos Estados Unidos, com a saude bastan-
te precaria em virtude de um cancer no estémago,
faleceu em Chicago, com a idade de 53 anos, no dia
28 de novembro.

Referéncias Bibliograficas

FERMI E A MEDICINA NUCLEAR

Fermi, de maneira involuntaria, contribuiu de forma
efetiva para o desenvolvimento do estudo do diagnds-
tico de problemas da tiredide. Vamos utilizar um artigo
de David V. Becker e Clark T. Savvin publicado em
Seminars in Nuclear Medicine, vol. XXVI, n. 3, p. 156-
164 (1996).

Numa das reunioes regulares de todas as quintas-
feiras, realizadas durante o almogo na sala de refei-
gbes da Escola de Medicina de Harvard, no dia 12 de
outubro de 1936, o professor K. Compton, diretor do
MIT apresentou a seguinte questdo: "O que a fisica
poderia fazer pela biologia e a medicina?".

Baseado na fala de Compton, Robley Evans menci-
onou que isotopos radioativas produzidos artificialmente
poderiam permitir o estudo de mecanismos metaboli-
cos. Saul Hertz foi mais além, tendo prognosticado a
possibilidade do uso de um isotopo radioativo do iodo
no diagndstico de uma disfuncao da tiredide.

Dois anos antes, em fevereiro de 1934, Frederic Joliot
e Irene Curie descreveram a descoberta da radioativida-
de artificial. Trés meses mais tarde, em maio, Enrico Fermi,
no Instituto de Fisica da Universidade de Roma, usando
uma fonte de néutrons, criou artificialmente quatorze ele-
mentos radioativos. O décimo primeiro elemento era o
iodo-128, que apresentava intensa radioatividade e uma
meia-vida de aproximadamente trinta minutos. Foi este
0 primeiro isétopo radioativo do iodo utilizado no estudo
do diagndstico de problemas da tiredide.
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VALTER DUARTE

PROFESSOR DO INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS DA UER]

Numa sexta-feira do ano 2000, em casa, me pre-
parando para ir a UERJ, toca o telefone. Era de I3, da
ouvidoria, coisa que eu nem sabia existir. Pedia que
na segunda eu comparecesse para conversar com a
ouvidora a respeito de uma queixa contra mim feita
pelos meus alunos. Com uma forte decepcdo, per-
guntei a razdo daquilo. "Conduta agressiva em sala
de aula", respondeu seco o "oficial". Tentei mais in-
formagdes. Ndo dava: "venha segunda-feira". Insisti,
acho que s6 de idiota. Ele parecia aproveitar a chance
para impor a sua autoridade, passando na voz um
sentimento de superioridade tipico de verdugos, que
se limitam as execuges inclementes: "venha segun-
da-feira”.

Longe de mim me comparar ao senhor K. de "O
Processo”, mas me senti também despersonalizado,
sem presente, sem futuro, com o passado a mercé de
guem nao tem provas para acusar nem permite defe-
sa, num daqueles momentos em que a vida ndo pa-
rece ser nem devir. Ndo esperava aquilo dos meus
alunos. Claro, dava uma cadeira obrigatéria e uma
eletiva: na primeira, havia dois dias que, por propos-
ta do chefe do departamento de Ciéncias Sociais, ha-
viam decidido fazer comigo no semestre seguinte uma
terceira cadeira obrigatdria seguida. Na turma da
eletiva, os alunos eram em grande nimero e grandes
amigos, sendo que os mais préximos da formatura ja
me anunciavam como paraninfo, o que acabei sendo
no inicio de 2001. Quem teria feito a queixa? Nao
acreditava que tivesse sido qualquer das turmas em
conjunto.

Fiquei um pouco abatido com o tratamento que o
"oficial" me dispensara. Mesmo que eu tivesse come-
tido algum erro, caberia ter a chance de me defender

GASTI

sem ser intimado de maneira tdo desrespeitosa, tal-
vez humilhante. Se ndo tivesse errado, entio, como
provaria mais tarde, tal constrangimento seria muito
mais injustificavel. Assim, o jeito de salvar o meu fim
de semana seria procurar meus alunos ainda naquele
dia para que me esclarecessem alguma coisa.

Cheguei & UERJ com aquela sensacdo, comum em
tais casos, de que "todos vivem muito bem, sé eu
quem vivo assim". Levo a sério minha profissgo. Soffri
muito para ser professor. Quando ndo gosto das mi-
nhas aulas me aborreco, me sinto mal, me esforco
para superar aquilo na aula seguinte da mesma tur-
ma. Sou de me emocionar nos meus melhores dias,
de querer ser rasgado como rasgavam o Cauby Pei-
xoto nos anos 50. Chegar ali no meu ambiente de
trabalho debaixo de uma acusagdo daquelas, logo eu,
que facilito a vida dos alunos sem deles, em ampla
maioria, perder o respeito, o interesse e o prazer de
me ouvirem, logo eu?

No nono andar, no territério do IFCH, me dirigi ao
departamento de Ciéncias Sociais. L4 estavam o che-
fe e o subchefe. Sabiam da queixa, mas negaram.
Ndo insisti. Era hora de intervalo de aulas. Fui para o
corredor procurar meus alunos. Encontrei varios. Nin-
guém sabia de nada. Eles ndo fariam aquilo. Assim
que souberam, me ajudaram a descobrir de onde sa-
ira a queixa. Foi facil. Ndo havia razdo para que eu
me preocupasse. Era um caso de antipatia isolado.
Nada que me tirasse a graca de fazer o que tinha que
fazer, de voltar para casa e passar um calmo fim de
semana.

Segunda-feira, entdo, fui a ouvidoria. Esperei al-
gum tempo e fui recebido por duas professoras em
uma salinha limitada por biombos. Estava confiante,
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até com alguma vontade de rir. S6 me
surpreendi com as coisas gue comprova-
riam a "conduta agressiva". Entre outras,
eu teria dito que as mulheres gostam de
prostituigao e que as judias seriam todas
prostitutas. Nossa mae, se a Rebeca sou-
besse daquilo: "Valter, seu patife, além de
me chamar de 'mulher de saia channel',
vai dizer por ai que eu dou por dinheiro".
E a Miriam Goldenberg: "tem mais é que
ser professor de Ciéncia Politica mesmo;
com essa libido vulgar, quem & vocé para
ser professor de Antropologia"? Pois &,
como eu iria me explicar para elas? Uma
vez contada e espalhada, ndo ha histdria,
por mais mentirosa e por mais que se te-
nha provas para nega-la, que possa ser
apagada completamente. E ndo era bem
assim: eu ndo tinha, nem tenho nada con-
tra a prostituicdo. Tenho sim contra o que
fizeram com ela. Esta corrompida. E isso
mesmo: corromperam a prostituigao.
Quanto as judias, nem sei como foram
entrar nessa historia. Por mim nao foi.

As duas professoras que me entrevis-
tavam, ou me interrogavam, sei 1&, princi-
palmente uma delas, faziam uma espécie
de barreira de olhares, talvez para que eu
nado fugisse dos fatos enquanto falasse,
talvez para me analisar, talvez apenas cu-
riosas com o tipo, no minimo, fora de
moda, que lhes aparecia. Claro, sair xin-
gando as mulheres assim sem mais nem
menos so podia ser coisa de quem devia
ter sérios problemas, recalques, muita
coisa mal resolvida. Perguntei alguns de-
talhes sobre a queixa. Ndo me davam
maiores informagdes. Havia sido assina-
da s6 por uma aluna, que 13 estivera acom-
panhada por vérios colegas. Era estranho.
Como ndo me reconhecia nas acusagoes,
eu mesmo tinha que adivinhar o que ha-
via feito. Ali, o direito de acusar mandava
no direito de defesa. Eram gentis as
ouvidoras, me deixavam a vontade, mas
era muito por conta do ritual da fungao.
Pareciam dizer: "confessa, professor, ndo
vai |he acontecer nada". Mas ndo tinha
nada a ser confessado. Bem que eu que-
ria contar o fato provavelmente causador,
ndo do equivoco, e sim do pretexto que
haviam arrumado para me acusar. O pro-
blema é que precisava que elas mudas-
sem aquele tipo de gentileza. Elas muda-
ram, passaram, pelo menos senti, a con-
fiar em mim. Foi rdpida a mudanca, tal-
vez devida a umas poucas palavras
trocadas em favor do mdtuo respeito pro-
fissional. Por isso, passei a contar, mais
ou menos assim, a seguinte historia:



opiniaQ

Embora nem sempre heterossexual, a prosti

Sempre que os textos das aulas permitem, procuro
acrescentar alguma coisa como histérias do quotidia-
no, vidas e fatos de pessoas conhecidas ou desconhe-
cidas, poesias, letras de musica, romances, contos, fil-
mes, pecas de teatro ou o que vier a minha cabeca
capaz de me levar a uma boa "viagem". Costumo fazer
um desses desvios em uma das aulas sobre o "Mani-
festo do Partido Comunista” de Marx e Engels. Isso
porque, na parte II, eles sairam com essa:

"Nossos burgueses, ndo contentes em ter a sua dispo-
sigdo as mulheres e as filhas dos proletarios, sem falar da
prostituicdo oficial, tém singular prazer em cornearem-se
uns aos outros.

O casamento burgués &, na realidade, a comunidade
das mulheres casadas. No maximo, poderiam acusar os
comunistas de quererem substituir uma comunidade de
mulheres, hipdcrita e dissimulada, por outra que seria franca
e oficial. De resto, € evidente que, com a abolicio das
relacbes de producdo atuais, a comunidade das mulheres
que deriva dessas relacdes, isto €, a prostituicdo oficial e
ndo oficial desaparecera".’

N3o gosto desse finzinho, e digo aos alunos por-
que: nele, Marx e Engels se deixaram levar pelo maior
dos inimigos politicos: o moralismo. D3o até a impres-
sdo de que foram precursores do PT. Falar em acabar
com a prostituigdo s pode vir de quem pensa que tal
fungdo € necessariamente um castigo e uma degrada-
¢do para as mulheres que a cumprem. Claro, nisso ha
uma forte influéncia de certos valores religiosos que,
ao permanecerem em tempos de corrupgdo moneta-
ria, tendem a fazer da prostituicdo uma funcdo social,
outrora até sagrada e prestigiosa, definitivamente pros-
crita.

Embora nem sempre heterossexual, a prostituicio
tera sido muitas vezes uma funcdo feminina tdo impor-
tante quanto a maternidade e o aleitamento. Ja encon-
trei referéncias a isso em vérios autores e de diferentes
maneiras, como em Max Weber, por exemplo:

"A prostituicdo sagrada nada tinha que ver com uma
suposta 'promiscuidade primitiva'; foi, habitualmente, a so-

tao importante quanto a, mt:

brevivéncia do orgiasticismo magico no qual todo éxtase
era considerado 'sagrado’. E a prostituicdo profana hete-
rossexual, bem como homossexual, € muito antiga e, com

freqliéncia, bastante sofisticada".2

Meu problema, porém, seria o de dizer qual seria
essa fungdo. Com certeza, os autores que se referem
a ela como sagrada ndo vao muito além disso e de
falar do prestigio das mulheres a ela dedicadas. Simmel
chegou mesmao a referir-se 3s prostitutas como as
mulheres preferidas para o casamento em tribos da
Africa Central. Pena que eu ndo saiba mais onde li essa
referéncia. Foi num livro em que folheei em uma livra-
ria sem compra-lo e sem reparar direito no titulo. E
dos trabalhos mais recentes, talvez o que melhor diga
respeito a isso seja As Prostitutas na Histdria, escrito
por uma mulher, Nickie Roberts, uma bela defesa da
prostituicdo, embora, a meu ver, nem sempre muito
esclarecedora de seus componentes afetivoss. Bom,
deixa pra 13, porque eu penso que ¢ melhor esclareci-
mento desses componentes esteja na peca "Toda Nu-
dez Sera Castigada" do Nelson Rodrigues. E nela que
se pode encontrar talvez o significado maior da prosti-
tuicao: o despertar, o desenvolvimento e a orientacio
da sexualidade masculina realizados por uma especial
afetividade feminina. Por isso, gosto de resumi-la e de
explicd-la para os alunos. Vamos ver:

Herculano, empreséario bem sucedido, com um
"cansago feliz", chega em casa de uma viagem e
chama por sua mulher: Geni. Quem o atende, toda-
via, é sua empregada, que Ihe entrega uma fita dei-
xada por ela com a recomendacae de nio deixar de
ouvi-la. Com o espirito leve, ele pega o gravador e
coloca a fita, a qual lhe trard o relato da tragédia

passada em sua familia:
“Herculano, quem te fala € uma morta. Eu morri. Me ma-
tei. Herculano, ouve até o fim. Vocé pensa que sabe muito. O
que vocé sabe é tdo pouco! Ha uma coisa que vocé ndo
sabe, nem desconfia, uma coisa que vocé vai saber
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agora, contada por mim & gue € tudo, Falo pra ti e pra mim

mesma. Escuta, meu marido. Uma noite em tua casa".

A partir dai o espectador toma conhecimento da
histéria de Herculano. Era um homem que se recolhe-
ra do mundo apds a morte de sua primeira mulher,
posto que, mesmo villvo, devia-lhe fidelidade conju-
gal, que, mais adiante na pega, se descobrird ser co-
brada obsessivamente por seu filho, Serginho. Suas
trés tias solteironas, preocupadas com aquele recolhi-
mento doentio e com medo de que morresse, recor-
rem a Patricio, seu irmdo, que o odeia por despeito,
encobrindo este sentimento com a acusagao de que
Herculano se omitira quando pudera salva-lo da falén-
cia. Inescrupuloso ao absurdo, Patricio promete as tias
uma pessoa capaz de tirar o irmdo de tamanha pros-
tracdo: Geni, uma linda mulher, prostituta e cantora de
cabaré, que se encanta com a possibilidade de des-
pertar e desenvolver aquele homem semicasto, vilvo
fiel de um "bucho" que, por sua vez, morrera da doen-
ca que ela, Geni, mais temia: cancer no seio.

Instigado por uma foto de Geni completamente nua
deixada por Patricio em seu quarto, Herculano, de por-
re, vai procurd-la, chorando, no "rendez-vous" da "Tia
Laura", no qual ela "fazia os seus fregueses". L4, a cena
representada ja € a de Herculano acordando e se dan-
do conta de que passara ali um longo tempo, 72 horas,
como ela logo Ihe falaria. Desperto e saciado, entra em
crise e toda a sua formacdo moral passa a domina-lo.

Antes de Herculano acordar, Geni ja se sentia doce,
meiga, forte e suavemente apaixonada por ele. Era o
estado d'alma despertado pelas longas horas de amor.
Pede um sanduiche de salaminho, pelo qual se diz "ta-
rada", para saborear o momento ainda melhor. (A pai-
x30 de mulheres por salaminho é agui subtiimente
indicada por Nelson Rodrigues) Por isso, ela se espan-
ta com a agressividade moral de Herculano. Em rigor,
nao se ofende, teme apenas uma tentativa de humi-

opiniaQ

terd sido muitas vezes uma funcao feminina

Ihagdo. Ela sabia a mulher que fora para ele naquelas
72 horas. Sabia que ele ndo ousava compara-la a fale-
cida de cancer no seio, de cujas varizes tinha nojo, de
cujo banho de assento tinha repugnancia, de quem no
auge do amor com Geni dissera ser "uma chata’:

s "A minha mulher era uma chata"!

Porém, € a crise moral que prevalece em Hercula-
no. Ele sai e s0 volta a se comunicar com Geni uma
semana depois, mas por telefone. Ela continua no auge
da paixdo por ele: ele a fizera sentir-se mulher ao
méximo até porque o levara a uma expressao maxima
de sua sexualidade masculina. Quer que ele va se en-
contrar com ela, quer ama-lo de novo na cama, inven-
ta que esta com uma feridinha no seio. Herculano quer
encontra-la mas ndo diz. Fala de sua preocupagao com
a vida que ela leva. N3o entende que isso ndo lhe im-
porta. Geni tem por ele amor de prostituta, porque
pode existir amor de mde, amor de namorada, amor
de esposa, amor de patriota, amor de torcedor, amor
seja 1a do que for, mas o dela é o amor de prostituta,
de quem, por vocacdo, despertou e desenvolveu o amor
sexual de um homem para muito além da eregao e do
orgasmo. Porém, nao se entendem. Ele se recusa a
vé-la; ela bate o telefone e "explode em solugos".

E ai que entra uma outra intervencdo de Patricio.
Ele garante que Herculano ira procuré-la e lhe reco-
menda esnoba-lo e a s6 deixar por a mdo nela "casan-
do". Decisio fatal, que ela toma quando Herculano
reaparece na "Tia Laura". Primeiro, ela demora com
um fregués para atormenta-lo; em seguida, agienta
firme toda a sua conversa moralista até atrai-lo para
"sh essa vez e nunca mais”. Porém, quando ele aceita
e comeca a tirar a roupa, diz-lhe as sentengas: "Sou
de qualquer um, menos de vocé. Vocé so toca em mim
casando! SO toca em mim casando™! E assim se encer-
ra o primeiro ato.

ternidade e o aleitamento.
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Mas a solidao era wa

No segundo ato, Serginho comeca a aparecer. Fa-
natico pela sua e por toda castidade possivel, s toma-
va banho quando dado por uma das tias solteironas e
assistido pelas outras. Pelo menos na frente delas, ja-
mais tivera uma eregdo. Era 0 seu modo de, mais do
que respeitar, exaltar a castidade das tias. Porém, esse
maximo de anulagdo sexual em um corpo sadio, como
a peca mostrard, jamais serd a anulagdo total. E
Serginho quem cobra do pai a extrema fidelidade a
sua falecida m3e. E inclemente em suas exigéncias.
Por isso, Herculano tem pavor de que ele saiba de suas
relagdes com Geni. Pior ainda: de que se prepara para
lhe propor casamento. Mas para seu azar, Patricio ja
se encarregara de dizer a Serginho que eles dormiram
juntos num prostibulo, embora, sob a ira de Hercula-
no, dissesse que as tias haviam descoberto isso ao lhe
lavarem as cuecas.

Na cena em que recebe a proposta de casamento,
Geni ainda estd em plena explosdo de sua condicio
feminina: quer sexo com Herculano, "uma loucura”,
“ali", "no escuro”, "no carro”, "Em pé! Em pé!". Agora,
porém, € ele quem lhe cobra: - "s6 casando, so casan-
do". Ndo compreende que para ela o sexo no casa-
mento podera ndo ser o mesmo fortemente impulsivo
que ela tanto quer onde for e na posicdo que for s
por vé-lo diante dela.

Todavia, o maior problema é Serginho. Sem saber o
que fazer com ele e sem a menor coragem de lhe co-
municar seu plano de casamento com Geni, Herculano
tenta um médico. Este ndo tem solucdo para o caso e
apenas admite uma viagem para o rapaz, o que nao é
sendo levar o problema para bem longe e n3o deixa-lo
aparecer. Sem duvida, € mais uma vez Nelson Rodrigues
insinuando que, a parte as questbes técnicas para as
quais se prepararam, apesar de toda competéncia e
autoridade que se presume possuirem para outras, 0s
médicos ndo passariam de completas nulidades em
questdes existenciais. E como a mesma sugestio &
dada pelo padre que assiste a familia, Herculano pas-

Por isso, praticamente impoe a Hercl

sa a considera-la a Unica saida. S6 que as tias s3o
contra a viagem e o problema terd mesmo que ser
resolvido de frente.

Quanto a Geni, ja estava morando em uma das
casas de Herculano, sozinha. Era onde ele pensara
escondé-la enquanto ndo encontrasse uma solucéo
para Serginho. Mas a soliddo era uma tortura para
ela. Por isso, praticamente impde a Herculano mais
uma longa jornada de amor. E passam outros trés
dias e outras trés noites em desvario. Quando des-
cansam, ele diz precisar ir a cidade e ela ameaca
deixa-lo e ir para a zona. Porém, fica na ameaca. A
tia n® 1 bate com forca na porta da casa, entra e
conta a desgraga: Serginho, avisado, soubera do re-
colhimento dos dois aquela casa e fora v&-los com
os préprios olhos, "nus, de noite, no jardim". "Pela
primeira vez, bebeu", num botequim. "Bebeu e bri-
gou". Fora preso e ficara num xadrez com "o ladrio
boliviano”, que o estuprara diante do "guarda" e de
outros presos. Estava agora em um hospital, com
hemorragia, logo ele, que nunca tivera um desejo,
logo ele, que era, segundo a tia, "impotente como
um santo”. E o fim do segundo ato.

Comeca o terceiro ato com Hertulano dirigindo-se
ao delegado de policia, que fala com a amante ao
telefone e ndo tem a menor vontade de lhe dar aten-
gdo. A conversa entre os dois é rispida e sem solu-
¢do. (Aqui, Nelson Rodrigues "pinta” o policial em toda
a sua balburdia profissional, na qual a indiferenca com
a condicdo e o sofrimento humanos sdo destacados,
como destacaria em outras pecas) Herculano quer se
vingar do ladrdo boliviano, matando-o, mas ele ja foi
solto, com um habeas corpus, segundo o delegado,
por culpa da justica: -"A lei é cheia de frescuras".
Entdo, em desespero, sem justica, a sua ou a dos
homens, procura o padre, talvez a voz da justica divi-
na, que ndo the dé@ muita atencdo nem tem muito a
lhe dizer. Vai ao médico e tenta ouvir dele alguma
coisa. Ndo consegue. O fato é que tentara pensar
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pelos dois e ouvir a concordancia deles para as suas
especulagdes em busca de, pelo menos, consolo.

Volta para a casa isolada. Esta com raiva de Geni.
Ao encontra-la, procura enxota-la dali. Ela resiste, esta
sofrendo por ele e por Serginho. Nao é um sofrimento
qualguer. Ela sente a tragédia a qual pai e filho foram
levados. Quer viver para os dois, nao lhe importa como.
Sabe ser mais do que irm3, filha, tia, sobrinha, avo ou
esposa para um homem. Sabe ser prostituta: "Vou ser
tua criada, criada do teu filho! Vou lavar chdo, mas
ndo saio. Herculano! N&o saio daqui, até o fim da mi-
nha vida! Eu ndo quero nada - ouve! - ndo quero se-
nao um prato de comida e um canto pra dormir!...Viver
pra vocé e pra Serginho!...Antes que seja tarde! Nem
que vocé me mate de pancada, eu falo, falo com teu
filho! Eu tenho pena do teu filho e quando eu tenho
pena sou uma santa"!

A incompreensdo em relagéo a Geni é total: para
toda a familia, ela é a culpada da tragédia de
Serginho. Todo o incrivel passado de obsessivas re-
pressoes da familia é totalmente ignorado. Como em
toda familia, os sofrimentos causados pela moral sdo
ignorados porque se cré que para tudo a moral seja
a solucdo, um bem. Sé Patricio sabe que ele proprio,
cumprindo na historia um papel de capeta
desencaminhador, é o articulador das obsesstes mo-
rais e dos desejos sexuais inconfessaveis de modo a
gue lhe sirvam a vinganga contra o irmao. Foi ele
quem levou Serginho a tomar conhecimento das re-
lagbes de Herculano com Geni e é ele quem comega
a levar o rapaz a uma trama vingativa contra o pai.
Primeiro, faz Serginho recebé-lo no quarto do hospi-
tal. A recepcdo € dura, sem concessdes, sem per-
ddo, so cobrangas, do passado e do presente. En-
quanto isso, Geni diz a Patricio que quer visitar o
rapaz. Patricio acha perigoso, mas quer a foto de
Geni nua para que ele a veja. Pelo lado de Hercula-
no, mais uma visita ao médico, que acha a recusa
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g, tortura para ela.

de Serginho em falar do ladréo boliviano uma "defe-
sa normal e obrigatdria".(Mais uma vez Nelson
Rodrigues apronta um jeito de sacanear na perso-
nagem do médico todos os seus pares) Enfim, Patricio
convence Serginho a propor o casamento do pai com
Geni para trai-lo e lhe mostra a foto, Desse modo,
Geni tem acesso a Serginho no quarto do hospital.
Ele dispensa a pena que ela diz ter por ele. Em rigor,
ndo é pena, é amor, amor sexual de prostituta, coisa
dificil de ela mesma reconhecer. Isso o leva a crer
que, como todos no hospital, foi vé-lo pensando no
estupro, o que ela nega. Ele, entdo, tenta lhe pas-
sar a medida do trauma: fingindo um delirio
persecutério, comeca a lhe falar da presenca do
ladrdo boliviano por perto, "cercando o hospital®.
Aproveita que ela esta disposta a uma entrega to-
tal e vai dominando-a, exigindo que tire completa-
mente a roupa, embora ndo a deixe ficar completa-
mente nua, porque, para ele, ainda € uma prostitu-
ta e 0 que ele quer é a esposa de seu pai. Por ainda
ser prostituta, ela ouve: - "Entdo, vai-te embora!
Sai daqui! Sai daqui!...Volta casada. Casa com meu
pai e volta. Como esposa. Tem que ser a mulher do
meu pai, a esposa e minha madrasta”.

Herculano procura mais uma vez o médico e o pa-
dre. E para lhes falar da mudanca de atitude do filho,
que lhe pedira para casar com Geni e convencera as
tias. Com o médico, acredita que o filho mudou: ficou
nu em sua frente, deixou-se examinar e estava "mui-
to mais viril". Vem, entdo, o casamento, ritual de pas-
sagem no qual duas das tias repreendem a que se
refere a Geni como mulher da zona e impdem a ela
ouvir e dizer que "Geni casou virgem". Porém, qual-
quer paz a qual o casamento pudesse conduzir € logo
posta em perigo por Patricio. Ele cobra de Serginho
que corneie o pai. S6 que Serginho duvida que tenha
o mesmo 6dio, aquele édio. Ele esta amando. Apare-
ce em cena romantica com Geni, que estd prd-

O mais uma longa jornada de amor.
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Para desgraca de Geni,

fundamente apaixonada por ele. Ela fala de uma
desculpa dada a Herculano por uma marca de mordi-
da no brago dada por Serginho. Ela havia posto a cul-
pa no proprio Herculano. Falam de cidme e traicdo.
Geni estranha uma marca de sangue pisado no dorso
de Serginho. Ele diz que foi ela mesma quem fez. Ela
estranha: € o mesmo tipo de desculpa dada a Hercula-
no. Faz Serginho jurar que jamais a traiu ou trairia. Ele
jura, mas Ihe da de subito uma dura noticia: vai viajar,
por seis meses, talvez um ano.

A noticia da viagem altera completamente o estado
emocional de Geni. S8o vérias as suas reacdes, todas
em contrario. Ndo consegue pensar em ter Serginho
afastado. Ele € tudo para ela. De fato, é tudo. Mais do
que teria dado de si ao recuperar Herculano para a
vida sexual, ela acreditava ter dado de si para a fonte
da vida sexual a Serginho, num corpo no qual parecia
ndo ter jamais existido, fazendo-se nele, na sua sexu-
alidade por ela e para ela dirigida, a mulher num maxi-
mo de poténcia feminina como jamais houvera se en-
contrado. Pensa nao querer mais ser prostituta, e diz
isso. De fato, a prostituiciio corrompida ndo pode mais
atrai-la. Ela viveu duas vezes, e na sequnda vez com
maior intensidade, a experiéncia dessa funcio femini-
na na forma mais aproximada de sua pureza. Nao tem
volta. Sem Serginho a sua vida para. Porém, o pior
ainda estava por ser sabido. Ele realmente estava
amando. Comprara livros em espanhol, e o que ela
julgava ser a superacdo do trauma de n3o querer ou-
vir nada nesse idioma, era uma aproximac&o com ele,
uma ida para ele, a quem ama, que se faz clara, de
forma dramatica, mortal, quando Patricio lhe da a no-
ticia de que Serginho partira com o ladrdo boliviano,
em viagem de niipcias, continuacio da lua-de-mel da
cadeia.

Para a vinganca de Patricio so |he falta ver Hercula-
no "com algoddo nas narinas e morto”. Para Geni s
resta a morte, que ela assumira ao cortar os pulsos e

de tao obsessivamente reprim:

deixar a mensagem na fita, cuja fala final serd tam-
bém a Ultima da peca, o fim do terceiro e Ultimo ato:
- "Teu filho fugiu, sim, com o ladrdo boliviano. Foram no
mesmo avido, no mesmo avido. Estou so. Estou s6, vou
morrer s6. { num rompante de ddio) N&o quero meu nome

no timulo! N&o ponham nada! (exultante e feroz) E vocg,
velho corno! Maldito vocé! Maldito o teu filho, e essa familia

s¢ de tias. (num riso de louca) Lembrancas a tia machona!

{num ditimo grito) Malditos também os meus seios!”

Para desgraca de Geni, a sexualidade de Serginho,
de tdo obsessivamente reprimida, acomodara-se em
passividade. Criado pelas tias, o fato de jamais ter tido
uma ere¢ae nao indicava auséncia de sexualidade e sim
a existéncia de sexualidade passiva. Dai ter sido excita-
da pelo ladrao boliviano e ter prevalecido sobre as pos-
sibilidades de sexualidade ativa desenvolvidas por Geni.
O ladrdo cumprira assim, como um salteador, a fungdo
que ela pensara lhe ter sido reservada pelo destino. A
pureza de Serginho, pela qual se apaixonara, ja ndo
existia quando ela se aproximou dele, quando o visitou
no hospital. Mesmo assim ela se iludiu. Herculano fora
um grande momento para a sua vocagao de prostituta,
mas acabara por se anular e a ela ao se casarem.
Serginho era a esperanga de voltar a viver da e para a
sua vocagao. A ilusdo de que tinha desenvolvido sexual-
mente aguele menino em um homem fora o melhor
momento de sua vida. Até saber que a sua vocacio fora
vencida pelo ladrdo boliviano.

Enfim, € isso que conto e comento para os alunos.
E certo que acrescento duas coisas que jamais vdo
sair da minha cabega: a primeira, a historia a mim
contada por uma aluna a respeito de seu prazer de
ter dado para todos os garotos da rua em que mora-
va em seu tempo dos 14 aos 18 anos, fazendo sem-
pre questdo de que eles fossem iniciados e aprendes-
sem a pratica sexual com ela. Segundo, a cena que vi
num dia de festa dos alunos 1& no IFCS da UFR], quan-
do uma aluna, completamente bébada, subindo a
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vendo um pouco acima dela um monte de alunos, sol-
tou essa: - "Ai, quero dar pra todo mundo".

Pois &, sdo livros, pecas, histdrias e cenas assim
maravilhosas que gosto de opor ao moralismo de Marx
e Engels naquele trecho do Manifesto. SO0 a esse
moralismo? N&o, ndo so a esse. Gosto de me opor a
qualquer moralismo. E € por isso que cito as duas alu-
nas: eu as considero belos exemplos desse amor re-
pudiado e sujeito a corrupgéo. N&o gosto de lembrar é
o que dele se obriga a pensar. Afinal, foi isso o que
serviu de pretexto para a queixa. Foi 0 que as ouvidoras,
com certeza, entenderam.

Enfim, elas sé precisavam era esclarecer para elas
préprias a razdo daquilo: a questdo pessoal por tras. E
uma espécie de obrigacao do que fazem: entender as
razbes de uma queixa guando ela ndo procede. Era
preciso que eu tivesse uma versdo também para pen-
sar as motivagoes dos que a fizeram, talvez para refor-
car a minha defesa. Bom, ter até que eu tinha. Era
algo a respeito da politica interna do meu departa-
mento. Falei sobre ela e sobre a minha posicao. A queixa
tinha a quem agradar. Mas ndo vale a pena repetir
aqui o que falei.

Sei que as ouvidoras entenderam e que concorda-
mos em dar por encerrada a nossa entrevista. N&o
havia mais nada que eu tivesse que fazer ali. Saf satis-
feito, ndo vou negar. Toda vez que falo na "Toda Nu-
dez" me sinto bem. S6 ndo falei dela a noite & no
departamento. Preferi dizer ao chefe ter confirmado
com alguns alunos quem fizera a queixa. De leve, dis-
se-lhe que na ouvidoria fora reconhecida a infantilidade
da queixa. E fim de conversa.

Ao sair da sala, peguei meu bonde. N3o, nao foi o
da histéria, -ndo. Foi aquele no qual estava um dia,
ainda crianca, na Presidente Vargas, passando bem
em frente a zona, cheia de gente andando pra la e pra
ca, olhando para dentro das casas das ruas Pereira
Franco e Pinto de Azevedo, quando perguntei ao meu

exualidade de Serginho,

pai: - "Pai, por que tem tanta gente nessas ruas"? E
ele, com bom humor, debaixo de uma gargalhada ge-
ral dos passageiros, me respondeu: "E uma feira de
amostras”.

A zona era bem ali na nossa cara. Boa parte do Rio
passava por ela diariamente e convivia com ela numa
boa. Dizem que o Ho Chi Min a conheceu e ficou im-
pressionado com ela. Era de impressionar mesmo. Hoje,
ndo estd mais naquelas ruas. Estd nos classificados
dos jornais, nos das revistas de pornografia e a her-
deira da original, a da Vila Mimosa, esta 1a atras da
linha do trem, para tras da Praca da Bandeira. No seu
antigo lugar, esta a prefeitura, no "Piranhdo", prédio
cujo apelido preserva a memdria do lugar.

Desci do bonde bem em frente a um "pé sujo”. Lem-
brei da Geni e da sua tara por salaminho. Sempre pro-
voco minhas alunas falando dessa preferéncia femini-
na. A maioria delas concorda. E como no filme inspirado
na peca, a Geni pede um certo refrigerante para acom-
panhar o seu sanduiche, entrei e resolvi, em homena-
gem & prostituicdo, fazer aquela pedida de zona, de
"rendez-vous", que o Nelson Rodrigues tdo bem suge-
riu: - "Por favor, me da um sanduiche de salaminho e
um grapete". De costas para a rua, ouvi o barulho do
bonde se afastando. Mais um pouco e o meu pedido
chegou. O sanduiche estava dividido por aquele corte
enviesado e ao lado do grapete foi posto um copo.
Assim que dei a primeira mordida, senti um togue nas
costas. Virei e vi duas meninas pretinhas, acinzentadas
por sujeira. Nem ouvi o que me pediram. Dei o pedaco
mordido para uma e o inteiro para a menor. Elas ado-
raram. Uma delas tirou uma rodela de salaminho e o
saboreou a parte. O prazer com que comiam sé podia
ser devido a fome ou a alguma vocagao profissional.
Ainda comendo, sairam. Tomando o grapete pelo gar-
galo, fiquei imaginando que um dia a fome podera Ihes
despertar essa vocacao. Se isso acontecer, tomara que
nao as castiguem.

, acomodara-se em passividade.
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O homem vem incorporando a sua vida, em veloci-
dade estonteante, novas tecnologias que nos fascinam
e nos assustam. No bojo deste processo de desenvol-
vimento exponencial destaca-se a revolugdo da
informatica.

Nas ultimas décadas, temos observado e sofrido a
evolugao e o crescimento dos processos de automacao
nas mais diferentes atividades humanas, com a utili-
zagao de cada vez mais poderosos computadores para
guarda, processamento e recuperagao de informacdes
e dados, associados a uma abrangente, sofisticada e
eficiente rede de comunicagdes, facilitando a vida dos
homens, viabilizando a prestacdo de novos servicos,
agilizando o comércio e favorecendo os processos de
producao.

Equipamentos cada vez mais rapidos e confiaveis
se incorporam ao arsenal disponivel aos profissionais
das mais diversas areas de atuacdo, onde nos inclui-
mos economistas, administradores e contadores.

As empresas rapidamente absorvem as novas
tecnologias de processamento de dados e conse-
guem melhorar substancialmente a qualidade da
sua administracao.

E interessante observar como a informatica tem
modificado o trabalho de profissionais de quase todos
os campos. Em algumas especializacdes da area da
salde, por exemplo, as técnicas de diagnostico e tra-
tamento evoluiram tanto que fica dificil comparar o
trabalho de atuais médicos, fisioterapeutas, enfermei-
ros, com o de seus colegas de ha uma ou duas déca-
das. Tomografias e ressonancias magnéticas controla-
das por computadores, ultra-sonografias, monitorizacdo
de pacientes, centrais de informagdes para diagndsti-
cos, analises clinicas computadorizadas vdo nos dis-

PENSA
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tanciando dos estetoscopios e dos aparelhos de raio x.

Arquitetos, utilizando complexos softwares,
visualizam seus projetos muito antes de sua conclu-
sao, passeiam pelos corredores e salas de edificios que
s0 existem nas memdrias de poderosos e velozes com-
putadores e testam a resisténcia de estruturas, pontes
e viadutos. A velha prancheta, as réguas "T",
normografos "aranha", estdo praticamente aposenta-
dos neste ambiente da arquitetura virtual.

Advogados, musicos, compositores, professores de
inglés, datilografos, bibliotecarios, auditores, pilotos de
jatos intercontinentais, corretores de imdveis, milita-
res, artistas, enfim, a esmagadora maioria dos homens
que trabalham experimentaram significativas mudan-
¢as em suas atividades.

Entretanto, neste ambiente de didrias e profundas
transformagdes, a contabilidade talvez tenha sido das
ciéncias que menos teve que incorporar mudangas
conceituais e metodoldgicas para usufruir os benefici-
os da informatica moderna. No entanto, foi das ativi-
dades que mais rapidamente incorporou as vantagens
de velocidade, flexibilidade e ampliacdo da capacidade
de armazenamento de dados que a nova tecnologia
ofereceu.

Muitos creditam este desempenho a simplicidade
genial de seu método das partidas dobradas. A 3lge-
bra simples, objetiva e pentacentenaria de Luca Paciolo,
instalou-se facilmente nos computadores, praticamen-
te sem sofrer alteragdes metodoldgicas relevantes.
Rapidamente, as empresas viram seus sistemas de in-
formacgBes crescer, atendendo mais prontamente as
necessidades de seus gerentes, tornando-se mais
confidveis e baratos.
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Os diferentes campos de trabalho do
contador estdo hoje, na prética, comple-
tamente informatizados. Contadores re-
cém-formados, quando despreparados
para o uso do software de computado-
res de grande porte ou microcomputa-
dores, acabam tendo que se adaptar ao
novo ambiente, na propria empresa, ja
em situacdo de trabalho, em um proces-
s0 mais traumatico e caro.

As perspectivas de evolugdo para esta
década apontam para sistemas contabeis
cada vez mais sofisticados e interativos,
integrados a outros sistemas de informa-
¢bes das empresas e dos governos, vol-
tados para o apoio a decisao, ao plane-
jamento e ao controle empresarial e das
instituicdes governamentais. Mesmo nes-
tas Ultimas fala-se numa contabilidade
governamental gerencial e em 6rgdos de
controladoria, a semelhanca dos existen-
tes nas melhores e maiores empresas.
Grandes bancos de dados, flexibilidade,
integracdo com independéncia e
descentralizacdo no processamento dos
dados e na emissdo dos relatérios sao os
sinais presentes na realidade do merca-
do de trabalho.

O sistema de ensino profissional, em
algumas das areas citadas, ndo acompa-
nhou a evolugdo do mercado de trabalho
e da tecnologia. A meu ver, as escolas
evoluem muito lentamente nestes novos
tempos e os profissionais terminam por
sair inacabados para as tarefas que lhes
serdo exigidas.

Vérios sdo os motivos para que isto
aconteca e muitas sdo as solugdes palia-
tivas adotadas pelas empresas e recém-
formados para corrigir os efeitos desta
defasagem. Cursinhos, reciclagem, espe-
cializacBes, treinamento em servigo, me-
lhorant o perfil do profissional, mas a
solucio definitiva passa pela reformula-
¢do do sistema de ensino, responsavel
primeiro pela formagdo da méo-de-obra
especializada.

No que tange ao bacharel em conta-
bilidade, a situacdo é tdo mais preocu-
pante quanto maiores os niveis de
informatizacdo vigentes no respectivo
mercado de trabalho. ‘

Na medida em que as escolas e fa-
culdades adiam o confronto com este
problema, até mesmo a ocupagdo do
mercado de trabalho pode ficar com-
prometida. Cada vez mais observamos
engenheiros, economistas, administra-
dores, especialistas em informatica dis-
putando posigdes que, rigorosamente,
pertenceriam aos contadores. E muito



Todos sao interessados nas mudancgas
e Co-responsaveis por elas.

mais facil, por exemplo, ensinar "custos" a um enge-
nheiro do que fazer um contador entender uma fa-
brica. Como esperar que os contadores dominem o
mercado de producao de software contabil se nem
ao menos sabem utilizar, como usuarios, processadores
de textos ou planilhas eletronicas ao terminar sua
formacao profissional na academia?

Temos observado a associacdo de economistas e
administradores com pessoal especializado em siste-
mas e métodos para exploracdo de atividades de
processamento de dados econdmico-financeiros e
outros segmentos do campo profissional que se diz
pertencer aos (e no passado eram exclusivos dos)
contadores.

Precisamos iniciar uma profunda mudancga no nos-
s0 ensino de contabilidade, urgentemente, forman-
do o contador com o perfil profissional adequado a
demanda do mercado de trabalho. Acredito mesmo
que, em alguns aspectos e em atividades especificas,
a sobrevivéncia da prépria profissdo esteja ameacada,
se isso ndo for feito - revisar-se a estrutura curricular,
o contelido programatico, os métodos e as técnicas
de ensino, em todos os seus aspectos.

A escola necessita de novos investimentos, no de-
senvolvimento do seu pessoal docente, em instala-
¢oes, equipamentos e laboratorios de informatica, aces-
so a rede mundial de computadores, entre outros.

A guem cabe o passo inicial?

Diferentes atores participam do processo ensino-
aprendizagem. Alunos, professores, autoridades de
governo, associacdes profissionais, conselhos, sindi-
catos, empresas, mantenedoras de escolas, etc. A
qual deles cabe a responsabilidade da iniciativa, da
coordenacdo, da manutencdo do processo, até seu
objetivo final? :

Os alunos vém em busca de um futuro e se vio,
muitos, sem a formacdo adequada que vieram buscar.
As mantenedoras procuram sobreviver, equilibrando o

caixa nestes tempos dificeis, atendendo seus objeti-
vos de lucro numa atividade social que se diz "sem fins
lucrativos”. Dos governos, a educacdo em geral tem
recebido muito discurso e pouca, ou nenhuma, aten-
¢ao sincera, num processo suicida de desmonte das
universidades publicas - vale dizer, da nossa ciéncia e
tecnologia. As entidades profissionais tém tentado
cooperar, dentro de suas limitagbes. As empresas,
quando chamadas, prestam apoio a bons projetos,
sendo as principais prejudicadas por ndo disporem de
profissionais com as caracteristicas que procuram.

Todos sao interessados nas mudangas e co-res-
ponsaveis por elas. Mas de um grupo em especial
espera-se a iniciativa: os professores. Nos somos a
escola. Nos permanecemos. Nés a impulsionamos. As
escolas serdo o que seus professores quiserem que
elas sejam. Cabe a nos o primeiro passo. Cabe a cada
um de nos assumir ser 0 agente de mudanca. Qu
nada acontecera. :

Nestes dias dificeis, de desemprego, corrupcao,
impunidade, governos irresponsaveis e cinicos, ve-
lhos politicos que se recusam a deixar o palco, no-
vos politicos que abracam velhas politicas antibra-
sileiras, a elite intelectual que reside nas academias
publicas (ultimo reduto do pensamento livre, da
pesquisa e das discussdes independentes acerca da
realidade e do futuro da nacdo) tem uma responsa-
bilidade historica de promover um movimento de
mudanca global, de resisténcia a tudo que contradi-
ga o interesse nacional e de revisdo de politicas e
praticas, a comecar pelo nosso trabalho como edu-
cadores e formadores de profissionais.

Nés, que vivemos ha muitos anos o mundo acadé-
mico, ficamos cada dia mais ansiosos, vendo crescer
os problemas e tardar as solugdes.

Talvez valha a pena refletir sobre isso e comecar a
agir rapido.
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Solange Jobim e Souza
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desafios para a educacao na
época da interatividade virtual

Este tema provoca mais perguntas
do que respostas conclusivas. E €
por este motivo que reunimos
algumas indagagdes iniciais que irdo
orientar nossas reflexdes, apontando
um caminho para discutirmos as
transformagoes do olhar, da
subjetividade e do conhecimento
engendrados pela tecnologia.

O que € olhar o mundo através das
lentes? Que mudangas sao
desencadeadas no olhar através da
mediacdo proporcionada pelos
instrumentos técnicos? O que somos
capazes de ver e 0 que nos escapa ao
olhar? A imagem técnica € uma
representacdo fiel e objetiva do real,
ou uma nova forma simbolica de
captar o mundo mediado pela
técnica? Os objetos, captados pelas
lentes, sdo signos que definem a
realidade através de conceitos?
Conhecer o mundo através das lentes
¢ criar um outro mundo possivel?
Quais as conseqiiéncias deste
acontecimento contemporaneo nos
modos de ser, agir e conhecer? De

que modo podemos tirar partido do
uso da tecnologia para construirmos
relacdes interpessoais soliddrias e
humanitarias? Quais sdo as
possibilidades de criagdo e de
liberdade em uma sociedade cada vez
mais programada pela tecnologia?
Estas questdes hoje se colocam
porque a cada dia sentimos com maior
evidéncia o modo como a tecnologia
da imagem se transformou numa
prétese do olhar, sendo praticamente
impossivel falar da nossa existéncia no
mundo atual sem os aparatos técnicos
que acabaram por modificar a prépria
natureza humana. A distin¢do entre
natureza e cultura € cada vez mais
ténue ¢ os limites de uma ou outra nao
podem ser mais facilmente definidos.”
Os produtos culturais de nossa época
estdo entranhados em nossa
experiéncia, forjando uma nova
subjetividade que s6 € possivel de ser
compreendida quando levamos em
conta 0 modo como assimilamos o
tato e o contato com os diferentes
aparatos que estdo mediando nossas
relagdes com o mundo fisico e social.
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Como fazer desie novo acontecimento cultural algo
que seja vinculado essencialmente ao homem, melhor
dizendo, como garantir que cada um de nos saiba se
reconhecer como produto e autor das criagdes culturais
de uma dada época? Como vincular a experiéncia
passada da humanidade 4 historia dos modos atuais de
criar 0 mundo através da tecnologia? Digo isto porque
quando ha uma ruptura no processo de compreensio
dos modos de cria¢do, o homem acaba por nio se
reconhecer como parte ativa das transformagdes mais
amplas de nossa época, depositando sempre no outro o
controle sobre suas agdes. Este outro se configura hoje
para nds como um ser maquinico. Isto porque as
interagdes que estabelecemos com as maquinas coloca
0 objeto-maquina em destaque, criando modos de
dialogo inteiramente novos, muitas
vezes suplantando as
relagdes entre as pessoas. {

Estranha condicio que a
cultura nos impde, posto
que aquilo que foi criado
pelo homem pode, por um
erro de percurso, se tornar
um instrumento de
dominacao de nossas acdes
e do nosso desejo,
deixando o que
denominamos vontade
abandonar a nossa morada.
Enfrentar o desafio do uso
da tecnologia sem perder
nossa capacidade de criar,
com cla e através dela,
novas estratégias de
mediacao critica com o
mundo, depende, num certo
sentido, do acesso das
criangas, dos jovens ¢ dos adultos, a uma formagao educacional que contemple
as diferentes linguagens presentes no cotidiano de uma dada época.

Mesmo que sejamos receptivos as mudangas desencadeadas pelas imagens
técnicas, devemos destacar alguns pontos criticos nesta relagdo. Arlindo Machado
(1998), comentando a obra de Vilém Flusser, diz que a proliferagdo imensa de

1
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imagens técnicas acarreta uma predisposi¢ao
da sociedade para um comportamento magico
programado.

Os homens ja ndo decifram as imagens
como significados do mundo, mas o proprio
mundo vai sendo vivenciado como um
conjunto de imagens. Ndo sabendo mais
servir-se das imagens em fun¢do do mundo,
eles passam a viver em fungdo de imagens, de
modo que estas ultimas,

tradicionalmente
encaradas como
mapas, se
transformam
gradativamente
aos seus olhos
em biombos,
cuja fungdo ja
ndo é mais
representar,
mas mascarar
o mundo. (p.
16)

Levando
em
considera¢ao

esta critica,

nossa

proposta ¢
: intervir
para que o olhar ndo seja empobrecido e aprenda a usar a tecnologia para
construir estratégias de interagdo com o mundo fisico e social que sejam
promotoras de um certo modo de ver as coisas, interpretando ¢ recriando o
mundo de muitas e diferentes maneiras. Isto significa assumir o compromisso
de desencadear um conhecimento que desmascare a superficialidade ¢ a
padronizagéo do olhar, permitindo um mais profundo contato com a leitura e a
interpretagdo das imagens que circulam velozmente entre nos.

A produgio do conhecimento hoje nao dispensa a nossa capacidade de
dialogar com os aparatos tecnologicos, incentivando as pessoas a
construirem, com eles, novas possibilidades de usos, submetendo as
maquinas ao nosso poder e desejo de inventar outros jogos ainda nao
revelados na pratica. Trata-se, portanto, de criarmos, através da educagdo,
modos de confronto com a experiéncia tecnologica, colocando tanto

R -

http://www.sirros.com.br/imagens/img_cont.jpg
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A crianca nao teme a tecnolo

educadores como educandos na
posi¢do de se sentirem responsaveis
por inventar outras estratégias de
interag@o na produgio de
conhecimento. Isto significa dizer
que a educacdo mediada pela
tecnologia € um jogo, pois cada vez
mais as maquinas se transformam em
aparatos para recuperarmos a
dimenséo ladica na producio do
conhecimento, que ¢ de fato também
trabalho. A relagdo jogo e trabalho,
no contexto da tecnologia, se
transforma de modo radical. Como
diz Flusser (1998), “os instrumentos
técnicos emancipam o homem do
trabalho, libertando-o para o jogo”. E
para reforgar nosso argumento nesta
direcdo ¢ interessante observarmos
como as criancgas lidam com os
aparelhos. Se comparamos os adultos
€ as criangas nestas atividades,
constatamos, com freqiiéncia, um
modo muito mais descontraido e
familiar das criancas com as
maquinas do que muitos adultos
alcancam em situagdes similares. A

principio, os

crianga ndo teme a tecnologia porque
para ela, desde o principio, os
aparelhos sdo maquinas de jogar, sdo
brinquedos. No brincar a crianga
inventa o jogo. Cria sempre novos
lances e desafia a maquina,
experimentando com ousadia e
curiosidade os resultados que
desencadeia. Ja o adulto ndo
consegue a mesma descontra¢ao
porque a maquina, tomada como
mediadora do trabalho sério, perde
todo o encantamento e a magia que a
crianga € capaz de alcangar. A crianca
esta livre do sentido sério e sisudo
que as coisas posteriormente
adquirem no curso da vida e, por isto,
pode nos mostrar novas alternativas
de convivio com as maquinas. Cabe
ao educador aprender esta postura
com a crianga € construir junto com
ela, sem deixar de lado a sua
experiéncia como adulto que vé o
mundo de uma determinada maneira,
modos mais criativos para
enfrentarmos os desafios que a
tecnologia nos impde.

aparelhos sio mali
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gorque para ela, desde o

O confronto entre geragdes amplia o revelou uma maneira mais sistematica
campo das experiéncias criadoras ¢ a e conceitual de tomarmos consciéncia
dimensao alteritaria do saber da da nossa cultura, a “foto-grafia” se
crianca. Em contato com o constitui como uma escrita atual do
conhecimento do adulto, esta homem, mediada por uma tecnologia
dimensdo ¢ extremamente positiva criadora de uma narrativa figurada.
para a producdo do conhecimento ¢ da Podemos considerar que, depois da
subjetividade, configurando um clima invengdo do ato de fotografar, a
de auténtica liberdade nos modos de experiéncia humana nunca mais foi a
ser, agir e conhecer. mesma, pois conquistamos, a partir

Voltemos agora nossa reflexdo para desta prétese da visdo, um olhar sobre
enfocar especialmente as mdquinas de a materialidade do mundo fisico e
visdo. Como se da nossa relagdo com social que antes ndo era possivel,
os aparelhos que produzem imagens, criando em nos uma nova
como, por exemplo, a maquina consciéncia cultural e subjetiva do
fotografica, o cinema e a televisdo? mundo. Além disto, podemos afirmar
Como consumimos e/ou produzimos que as imagens constituem hoje as
imagens? narrativas do mundo contemporaneo,

Com a fotografia, iniciamos um trazendo novos elementos para
longo caminho na construgdo de buscarmos uma compreensdo mais
novos modos de escrita do mundo. abrangente do proprio conceito de
Pasolini (1983) vaticinou: “(...) O narrativa. Com isto, a compreensao
cinema trara as mesmas mudancgas do que constitui hoje o dominio da
revoluciondrias em relacdo a realidade leitura e da escrita mudou
que a lingua escrita em relagdo a radicalmente, desafiando a escola a
lingua falada” (p.145). Do mesmo penetrar no universo dos signos que
modo que a escrita ortografica nos permeiam a experiéncia do homem

14linas de jogar, sao brinquedos.
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atual a partir da criacéo de novos
codigos de interpretacio e
construcao de sentidos.

A experiéncia atual com as
imagens, quer sejam fotograficas,
cinematograficas ou televisivas,
acontece na maioria das vezes de
forma espontinea, intermitente,
fragmentada, enfim, de modo
superficial. Com a proliferagdo das
imagens, a cada dia elas perdem mais
a capacidade de dizer algo a alguém,
pois também as pessoas que vivem
esta dispersdo perceptiva de modo
permanente acabam por perder a
sensibilidade para ver as coisas
enxergando-as como signos,
extraindo sentidos diferenciados da
materialidade do mundo e dos
significados incorporados as imagens
que nos rodeiam. Portanto, a leitura
de imagens como uma atividade
subjetiva compromissada com a
experiéncia racional e sensivel de
tomada de consciéncia do mundo
deve ser uma conquista e, portanto,
exige uma educacio estética do olhar.

A educagao estética do olhar é
aquela que incentiva o educando a
intervir no ritmo dispersivo e
intermitente que, em geral, estamos
acostumados a exercitar quando
interagimos com as imagens no
cotidiano (TV, video, cinema,
fotografia, outdoors, computador

etc.). E preciso aprender a olhar o
mundo indo aos detalhes, melhor
dizendo, decompor o mosaico para
melhor enxergar a figura que reina
majestosa no todo de uma revelacio
figurativa. Neste exercicio que
propomos com as imagens, a palavra
¢ companheira, posto que com ela a
Imagem se enriquece, ganha
contornos, torna-se icastica. Por mais
que o mundo esteja se revelando aos
meus olhos através de narrativas
figuradas, ha que se decompor estas
imagens em palavras e devolver ao
outro as possiveis interpretacoes
daquilo que € visto, tornando as
imagens técnicas mediadoras de um
didlogo entre pessoas que buscam
novos modos de narrar sua
experiéncia, recriando o mundo na
imagem e no discurso. Deixar de ser
dominado pela imagem ¢& saber criar
sentidos novos, compasi¢des que
alteram e libertam nossa percepgio
do mundo em variadas diregdes.
Aprender a ver o mundo com outros
olhares, resgatando sua condigido de
diversidade, € formar leitores de
imagens que sabem dar um sentido
estético e ético ao modo como
produzimos conhecimento na
contemporaneidade. Este é um dos
maiores desafios para a educagdo nos
dias atuais.
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* No campo das ciéncias humanas, especialmente nos estudos da Psicologia, vimos durante as ltimas décadas o
desenvolvimento de pesquisas que buscavam definir uma espécie de matriz da natureza humana, através da clabora-
¢io de conceitos universais que distinguiriam com objetividade a base biolégica das influéncias culturais na consti-
tuigdo do sujeito. Entretanto, o vertiginoso desenvolvimento da técnica, interferindo na vida cotidiana, ¢ a énfase
dos estudos da linguagem sobre os efeitos do discurso na constituigao subjetiva dos individuos, tornaram frageis os
argumentos cientificos que pretendiam tragar fronteiras rigidas para se compreender o individuo separado da cultura.
Este fato exige a construgio de novos paradigmas para se disculir as relacdes entre natureza e cultura na constitui-
¢io do sujeito. A década de 90 aprofundou ainda mais este debate a partir do desenvolvimento das pesquisas e das
préticas médicas de intervengio na reprodugio humana e manipulagio genética. Este € um vasto campo de debate,
implicando questdes Eticas ¢ politicas no campo dos estudos e pesquisas nas ciéncias humanas neste novo milénio.
Sobre este tema ver “Futurenatural”, George Robertson et al,. 1996, Nova lorque, Routledge.
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A intengdo desta pesquisa surgiu
principalmente das dificuldades
identificadas no trabalho com
licenciandos. Percebe-se atualmente uma
preocupacdo cada vez mais acentuada, no
campo do ensino de Historia, com
estudos de orientacdo cognitiva, além
daqueles de natureza mais educacional?.
A atengao cada vez maior com o
cotidiano da sala de aula leva os
professores e pesquisadores a dedicarem-
se a estudos das maneiras ¢ das
condigdes de como acontece a
transposicao dos procedimentos
histdricos e ndo apenas a interpretag¢io
critica de contetidos e programas, como
se via desde a década de 80. O trabalho
aqui apresentado passeia por estas novas
trilhas, abertas a partir dos
questionamentos que se constituiram no
trabalho com licenciandos do curso de
Historia na Universidade do Estado do
Rio de Janeiro e na Universidade Gama
Filho e com os alunos dos cursos
fundamental e médio do Colégio de
Aplicacdo da UERJ.

A analise causal é um dos
procedimentos do fazer historico. Todo
argumento historico gira em torno da
questdo da prioridade de causas.

Entretanto, ainda hoje percebemos que
no ensino de Historia, principalmente nos
niveis fundamental e médio, esta questdo
passa a ser fonte de simplificagdes,
ultrapassadas que vao da construgdo de
um determinismo historico a reprodugio
de cadeias de causalidade essencialmente
personalistas que supervalorizam as
acoes humanas em detrimento das
condigdes especificas em que ocorrem
essas agdes e eventos.

Este trabalho busca mostrar a
fundamentagio e os resultados, ainda
provisorios, da pesquisa que realizo no
Colégio de Aplicacdo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro e que tem como
objetivo estudar a compreensio e
explicacdo da causalidade historica por
parte de adolescentes e jovens de idades
e niveis de conhecimento sobre a
Historia variados.

No contexto das indagagdes
epistemologicas, o papel do
conhecimento historico, ou melhor, dos
problemas relativos a temporalidade, a
memoria e a historicidade — que
permeiam as discussoes sobre a
explicagdo causal na histéria — pode ser
localizado a partir de classificagdes como
a de Blanché e a de Piaget.
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Sonia Wanderley:

professora de Historia do Colégio de Aplicagdo da UER]

s,al.
toria

Blanché existem trés abordagens
epistemologicas fundamentais: a
abordagem direta, tipica das ciéncias
fisico-matematicas; a genética,
caracteristica dos fendomenos que
dependem de um quadro evolutivo,
orientado pelas leis genéticas; ¢ a
historica. Esta tltima seria aquela que
corresponderia “a evolugdo de
fené6menos que, embora articulados
entre si, 0 s30 sem que exista nenhum
padrdo interno evolutivo™.

Assim sdo os fendmenos historicos,
construidos a partir de uma perspectiva
temporal que pode ser definida como a
“epistemologia das sucessoes”, ou,
como disse Piaget, os acontecimentos
historicos, a0 mesmo tempo que
dependem uns dos outros, sdo em parte
fortuitos por causa do entrecruzamento
das séries causais.

Seja como for, como afirma Carr’, no
estudo dos procedimentos do fazer
historico, fale-se de “causas”™,
“interpretagdo”, “logica da situagdo”, ou
“logica interna do acontecimento”,
voltamos sempre a mesma questdo: “Por
qué?” Para este estudioso da
metodologia da histéria, o historiador

normalmente atribui diversas causas a
um acontecimento. Ou seja, em seu
trabalho, o profissional da historia
estabelece sempre uma “hierarquia de
causas que fixaria suas relagoes
reciprocas e talvez [decidiria] que causa,
ou categoria de causas, deveria ser vista
como (...) a causa fundamental”.

A construgdo conceitual de
causalidade histérica, passando pelo
conceito de tempo/temporalidade e
historicidade, muitas vezes €
negligenciada nos cursos de graduagdo.
A especificidade da causalidade
historica infelizmente néo ¢
preocupagao nos curriculos dos cursos
formadores de professores de Historia.

Os livros didaticos, muitas vezes
instrumentos fundamentais do professor
nos ensinos fundamental e medio e pega
chave no cotidiano da sala de aula, por
sua forma e preocupagdo editorial,
apresentam o contetido de maneira
linear, quase dando a sensagao de um
carater simplesmente evolutivo para a
historia. Dentro desse quadro, como se
concretiza a significagdo da causalidade
historica nos sujeitos que, dentro da
institui¢do escola, deveriam ter
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possibilidades de compreendé-la de
forma bem menos simplista do que na
realidade € apresentada?

Tendo como fundamentacéo a nogio
de que a histdria é sempre um processo
de selecdo, as questdes norteadoras do
presente trabalho sdo: como os sujeitos
de diferentes idades entendem a
causalidade histérica e como a producio
do conhecimento escolar — do ensino
fundamental a graduagio — modifica
outras perspectivas, muitas vezes de
senso comum, trazidas por esses sujeitos
de outros espacos de socializagdo?
Quais os fatores causais que sdo
privilegiados pelos alunos de diferentes
idades e graus de especializacdo no
conhecimento histérico? Os diferentes
tipos de explicacdes histdricas
privilegiados pelos alunos de diversos
niveis educacionais aplicam-se a
qualquer fato histérico apresentado? Ao
contrario, sera que o contetido
especifico do fato histérico tem
influéncia nas explicacdes causais dadas
pelos alunos?

Participario do estudo cento e vinte
alunos de institui¢oes de ensino: Colégio
de Aplicagdo da UERJ e mais uma
escola que possua um publico com outro
recorte socioecondmico, Institutos
basicos da UERIJ ( curso de Histéria e

outro a ser definido, fora da
especialidade) e da Universidade Gama
Filho. O método utilizado é o survey,
com a aplicacao de um questiondrio no
qual s@ao apresentados fatores causais
possiveis para quatro fatos histéricos
presentes nos conteudos programaticos
de Historia e que devem ser respondidos
no ambiente normal da sala de aula. Os
alunos devem classificar as causas
apresentadas segundo ordem crescente
de importancia.

As causas propostas no questionario,
embora respeitando as especificidades
dos fatos apontados, foram elaboradas
de maneira a apresentarem os mesmos
tipos de causa. Sdo elas: personalista,
politica, econdémica, ideoldgica, politica
internacional e remota.

Na tabulagdo do nivel de importancia
para cada tipo de causa considerada
pelos alunos, foram estabelecidos
valores numéricos: a causa considerada
mais importante recebeu 1, seguindo
uma escala crescente até a pontuacio 6,
atribuida a causa apontada como a
menos importante.

A tabela ao lado mostra os fatos e
causas apresentados aos alunos no
instrumento de pesquisa adaptado do
trabalho de Carretero.
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Tabela fatos historicos/causas

Fatos IT Guerra Mundial Revolucao Francesa Queda da URSS Descobrimento do Brasil
historicos /
causas
Personalista | A ambicio ¢ o desejo de | Os descjos de liberdade do O papel de Gorbachev na A curiosidade e o espirito
poder de Hitler. povo francés ¢ o amplo redemocratizacio da URSS | de aventura de D. Manuel -
descontentamento com os reis | ¢ a resisténcia enfrentada rei de Portugal —
e a nobreza. por cle. incentivando as Grandes
L ) Navegacoes portuguesas.

Politica A situacao politica da A formagio da burguesia como | A situagio politica da A primazia na centralizagao

Alemanha, a fragueza classe social. URSS: um estado totalitdrio | politica e territorial.
5 deste Estado apés a ¢ burocratico.
crise de 1929.

Econdmica | O empobrecimento dos | A crise econdmica e financeira | A falta de bens de consumo | A busca de uma nova rota
trabalhadores ¢ das e os prolongados periodos de ¢ a ineficdcia do sistema maritimo-comercial para as
classes médias. fome. econdmico indias.

Remota A derrota alema na | O aumento da populagao Problemas com as diversas | O conhecimento cientifico
Guerra Mundial e a francesa no século XVIIL nacionalidades que desenvolvido na época,
perda de territérios. formavam a URSS. . | permitindo o melhoramento

de meios ¢ instrumentos de
- ) ) | navegagao.

| Ideolégica A consolidacio das A difusio das idéias A perda de confianga na As lendas, mitos ¢ relatos
idéias totalitarias iluministas, bascadas na possibilidade de o de viajantes da época que
(fascismo) que igualdade entre os homens e na comunismo criar uma fomentaram a curiosidade
pretendiam fazer frente | razio. sociedade mais justa. em conheeer novas lerras.
ao crescimento do
COMUNISMo.

Politica A formagaoe o A influéncia da independéncia | A presso exercida por A concorréncia entre

internacional | desenvolvimento de um | das 13 colénias inglesas na diversos paises do mundo Portugal e Espanha no

Estado comunista na
Rassia.

América —os EUA.

devido aos problemas de
politica internacional
(Afeganistao, Polonia, etc.).

cendrio europeu da época.
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Resultados parciais
As tabelas abaixo apresentam uma pequena amostra, a titulo de apresentacdo, do

trabalho que ora se inicia com alunos da oitava série do ensino fundamental e terceira
série do ensino médio do Colégio de Aplicacdo da UERIJ. Ela foi realizada para verificar
a aplicabilidade do instrumento, na medida em que este foi adaptado de outro semelhante
utilizado por Mario Carretero em pesquisa do mesmo teor na Argentina.’

Utilizamos duas turmas para essa experimentacio: uma de oitava série do ensino
fundamental, composta de 28 alunos, e outra de terceira série do ensino médio, com trinta
alunos. As tabelas apresentam os resultados proporcionais.

Oitava série do ensino fundamental

II Guerra Mundial
1* 2° 3? 4° 5° 6°
Econdémica 0 0 17,85 | 39,28 | 28,57 14,28
Ideolégica 0 21,42 | 28,57 | 17,85 | 28,57 3.57
Personalista 50 | 3571 3,57 3,57 3,57 3,57
Politica 28,57 | 3,57 | 17,85 | 17.85 | 21,42 10,71
Politica 21,42 | 10,71 | 10,71 | 10,71 | 10,71 35,71
internacional
Remota 0 28,57 | 17,85 | 10,71 10,71 32,14
Queda da URSS
1'.l 23 33 4%1 Sd 63
Economica 17,85 3,57 14,28 39,28 21,42 3,57
Ideolégica 25 21,42 10,71 10,71 7.14 25
Personalista 3.57 17,85 7,14 7,14 32,14 32,14
Politica 10,71 25 28.57 7,14 25 3,57
Politica 10,71 14,28 32,14 32,14 7,14 3,57
internacional
Remota 32,14 | 21,42 7,14 3,57 7.14 28,57
Revoluciao Francesa
In 2:1 3:1 4:1 Sa 6'-1 ’
Econdmica 10,71 21,42 32,14 0 35,71 0
Ideologica 21,42 42,85 3,57 10,71 10,71 10,71
Personalista 32,14 25 21,42 14,28 0 7,14
Politica 21,42 3,57 21,42 50 0 3,57
Politica 3,57 0 25 7,14 21,42 42 .85
internacional
Remota 10,71 7,14 0 17,85 35,71 28,57
| Descobrimento do Brasil
1 a 22I 3-’! 4&! 5 a 6 a
Economica 28,57 21,42 21,42 17,85 3,57 7,14
Ideolégica 7,14 17,85 0 3,57 4285 0857
Personalista 3,57 17,85 3,57 17,85 25 32,14
Politica 0 10,71 10,71 28,57 17,85 32,14
Politica 32.14 14,28 35,71 10,71 7,14 0
internacional
| Remota 28,57 | 17,85 | 28,57 21,42 3.57 0
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Terceira série do ensino médio

II Guerra Mundial
1° 22 3? 4* 5? 6
Econémica 3,33 | 6,66 | 6,66 10 20 53,33
Ideoldgica 16,66 10 10 30 23,33 10
Personalista 13,33 | 26,66 | 23,33 10 16,66 10
Politica 33,33 | 23,33 20 3,33 16,66 3,33
Politica 0 10 16,66 | 13,33 | 16,66 23.33
internacional
Remota 33,33 | 23,33 20 13,33 10 0
Revolucao Francesa
i 2.0 37 4° =is 6°
Economica 23,33 | 16,66 | 16,66 30 10 3,33
Ideologica 2333 40 6,66 20 10 0
Personalista 6,66 30 40 20 338 0
Politica 40 10 26,66 10 3,33 10
Politica 3,33 | 3,33 10 10 26,66 46,606
internacional
Remota 0 3,33 0 6,60 53,33 36,66
| Queda da URSS
| 1% 3 3" 4° 52 6°
' Econdémica 30 10 16,66 20 13,33 0,66
Ideologica 10 | 23,33 10 13,33 | 6,66 33,33
Personalista 6,66 | 3,33 | 16,66 20 13,33 36,66
Politica 13,33 | 26,66 20 13,33 20 3,33
Politica 16,66 | 16,66 | 13,33 10 33,33 6.66
internacional
Remota 16,66 | 13,33 | 23,33 | 23,33 10 10
Descobrimento do Brasil
i 2. 3% 4? g° 6°
Econdémica 60 |23,33| 3,33 3.35 6,66 3,333
Ideolégica 0 3.33 6,66 3,33 16,66 70
Personalista 0 3,33 10 16,66 | 53,33 16,66
" Politica 0 13,33 | 26,66 | 33,33 20 6,66
Politica 26,66 | 26,66 30 16,66 0 0
internacional ;
Remota 13,33 | 30 2333 | 26,66 | 3,33 3,33
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Analise das tabelas

Na oitava série, a causa personalista aparece como a
preferida dos alunos para dois fatos: “Il Guerra
Mundial” e “Revolucdo Francesa”. Se levarmos em
consideragao as escolhas deste tipo de causa em
primeiro lugar, a importancia se mantém. Contudo, nos
fatos “Queda da URSS” e “Descobrimento do Brasil”, a
causa personalista aparece no quinto e quarto lugares,
respectivamente. Os dados permitem estabelecer uma
hipotese provisoria de que ndo ha uma opgéo a priori
pelas causas personalistas. Esta opgdo parece depender
do fato historico apresentado. Parece ser fundamental
estudar como a constru¢do de uma causalidade
personalista para os fatos esta relacionada as leituras
apresentadas em instrumentos didaticos ou outros
mediadores das informagdes historicas que chegam aos
sujeitos pesquisados. Interessante pesquisar um pouco
mais sobre o papel da concepc¢io de historia do
professor na constituigdo de tais proposi¢des, assim
como a importincia dos meios de comunicacio de
massa na construgdo de significados para questdes que
possam estar em foco na midia. Afinal, os dois temas
que ndo apresentaram a causa personalista como a
preferida foram assuntos bastante debatidos pela midia
impressa e pela TV nos Gltimos anos. Alguma relacdo
com o resultado? Uma boa questio para
aprofundamento da pesquisa que ora se realiza.

Na terceira série do ensino médio, a op¢éo pela causa
personalista ndo aparece como majoritaria para nenhum
acontecimento histérico apresentado. Interessante
perceber que este tipo de explicagio nao foi selecionado
por nenhum aluno como a causa mais significativa para
o fato “Descobrimento do Brasil”. Existe, certamente,
uma relagdo entre a produ¢do do conhecimento escolar
¢ esta mudanga. No desenvolvimento da pesquisa,
buscaremos instrumentos que nos permitam uma melhor
compreensdo de como este processo se efetua.

Outra diferenca que chama a atengio entre o ensino
fundamental e o ensino médio refere-se 4 importancia
dada as causas do tipo econémico. Na oitava série do
ensino fundamental, ela ¢ pouco significativa. Entre
aqueles que a escolheram como primeira ou segunda
op¢do de importancia, o total ndo passa de 30% e
23.,42%, respectivamente. No caso da “Il Guerra
Mundial”, este tipo de explicagio causal sequer aparece
na escolha dos alunos.
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A situagdo modifica-se bastante no resultado da terceira série do ensino médio. A causa
econdmica é colocada como opgio 1 em trés dos fatos histéricos apresentados: “Revolugao
Francesa”, “Queda da URSS” e “Descobrimento do Brasil”.

Levando-se em consideracdo que o material didatico produzido/adaptado pelo corpo
docente de historia (ndo ha utilizagdo de livro didatico) do CAP/UERIJ néo sofre grande
mudanga no que se refere a concepgdo de Historia apresentada e que este material privilegia
os estudos de fundamentagio marxista ou aqueles que tomam por base as propostas da
Escola dos Annales, a falta de importancia dada pelos alunos do ensino fundamental para as
causas de tipo econdmico estabelece-se como mais uma questdo a ser considerada pela
pesquisa em andamento.

http://www.ﬁnjus.org.do/ASSOSIACION/fotofhistoria.jpg
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As respostas dadas pela oitava série para a
“Queda da URSS” apresenta a nosso ver uma
peculiaridade interessante. Seu quadro de
respostas apresenta a maior diversidade entre
os tipos de causa que foram privilegiados.
Como no momento da aplicagiio do
instrumento de pesquisa este contetido ainda
néo tinha sido trabalhado, pode-se inferir que
as op¢Oes dos alunos resultaram de outras
fontes de informagao e que ndo haviam sido
sistematizadas através da producio do
conhecimento escolar. Este é um assunto que,
como vimos, esteve muito presente na midia.
Interessante perceber que foi exatamente para
este processo historico que a causa do tipo
ideologico obteve a escolha mais significativa
—25%. Seria produtivo verificar quais as
diferengas entre as explica¢des causais
sistematizadas pelo conhecimento produzido
na escola e aquelas forjadas basicamente
através de mediag¢des culturais levadas a cabo
pelos meios de comunicag¢io de massa. Mais
um desdobramento a ser considerado na
continuidade do trabalho.

Uma tentativa, ainda embriondria, de
identificar se existe alguma repeti¢io
significativa no entrecruzamento da escolha da
causa do tipo personalista como primeira
opg¢ao e qualquer outro tipo de causa como
segunda op¢do demonstrou que, também neste
caso, as dobradinhas dependem do fato
apresentado. Por exemplo, no caso da “II
Guerra Mundial”, a op¢édo 2 variou muito
entre as causas do tipo remoto, politica
internacional e ideoldgico. J4 para a
“Revolugdo Francesa”, a op¢do 2 daqueles
que demonstraram preferéncia pelo tipo
personalista foi a causa ideoldgica.
Percebemos, mais uma vez, que este tipo de
pesquisa requer uma complementacio a partir
de estudos sobre o material e as estratégias de
ensino-aprendizado utilizadas no cotidiano da
aprendizagem. ,

Apesar da apresentac¢io de resultados
ainda provisérios, buscou-se demonstrar como
este tipo de trabalho que privilegia o cotidiano
de sala da aula e atua através de pequenas
intervengdes neste cotidiano pode auxiliar a

compreensao de todo o processo de ensino-
aprendizagem, modificando o sentido do olhg
do pesquisador. A prética cotidiana torna-se g
instrumento privilegiado para se problematizg
o ensino de Histéria. Partindo-se do micro,
mas com os olhos voltados para a producio de
explicagcdes mais gerais que déem conta de
questdes mais amplas e caracteristicas da
pesquisa que tem o ensino de Histéria como
seu objeto, percebe-se com clareza como a
produgdo do conhecimento histérico escolar,
embora definitivamente ligada a do
conhecimento académico de Histdria, com ele
nao se confunde, além de possuir
caracteristicas especificas, pontos de reflexio
para historiadores e professores preocupados
com a Historia enquanto disciplina ensindvel.
Espera-se que o niimero de profissionais que
tém o ensino de Histéria como seu objeto de
estudo possa crescer dentro dos cursos de
graduagdo. Considera-se tal atitude como
sendo etapa necessdria para o aprimoramento
das licenciaturas tanto em seus aspectos mais
gerais, no dmbito dos estudos educacionais,
quanto no que diz respeito a especificidade do
ensino de Histéria, drea na qual os
historiadores tém muito a dizer e estdo
devendo uma participagdo mais engajada.
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Clinica de Ortodontia da

UER]: 95% de satisfacdao dos
pacientes com o tratamento

relacionado ao tratamento do
posicionamento e relacionamento dos
dentes, estudo do crescimento facial e

. obteng¢fio de harmonia dos maxilares.

‘ Em 1980 foi iniciado na UERJ o curso
de Pos-graduagdo em Ortodontia, em
nivel de especializacdo. O curso foi

- formado visando proporcionar a seus

alunos um amplo conhecimento em
Ortodontia, abrangendo fundamentos

tedricos e prética clinica. A principio
eram oferecidas aos candidatos trés
vagas por ano. Apés dez anos de funcio-
namento houve uma reestruturacao do
curso, com a obtencio de um espago
fisico especifico e a ampliagdo do nime-
ro de vagas para seis alunos por turma.

Assim como as demais especialidades
da Odontologia, a Ortodontia exige um
aprendizado especifico para o profissio-
nal tornar-se apto a atuar na area. Deste
modo, 0 curso possui uma carga horaria
integral e dois anos de durag@o.

Ha um total de 1230 pacientes na
clinica, entre os quais 600 estao em
tratamento ativo, o que nos leva a uma
média de 100 pacientes por aluno; o
restante encontra-se em fase de observa-

A Ortodontia é o ramo da Odontologia
|

¢do pds-tratamento e acompanhamento
para inicio de tratamento. Existe uma
procura por vagas para tratamento, com
uma imensa solicitagdo didria de interes-
sados. Entretanto, esta demanda nao
pode ser completamente absorvida, o
que gera uma longa fila de espera.

Sendo uma instituicao de ensino, hd a
necessidade de um local para semindri-
os, trabalhos de laboratérios e bibliote-
ca especifica para pesquisa, que sao
utilizados em conjunto pelos alunos da
especializacdo e do mestrado. A quanti-
dade de pacientes deve ser adequada ao
aprendizado dos alunos e a um atendi-
mento com qualidade.

E de grande importéncia que se obte-
nha tanto a formacéo de profissionais
qualificados, quanto qualidade no atendi-
mento, eficiéncia nos tratamentos e
satisfa¢do dos pacientes com o tratamen-
to recebido. No trabalho de CALHEIROS
(1999), foram avaliados os resultados dos
tratamentos realizados na clinica de
Ortodontia da FO-UERJ; foi demonstra-
do que mais de 95% dos casos apresenta-
vam um excelente resultado final e que
estes resultados tém se mantido constan-
tes desde o inicio do curso em 1980.

’
g’ .
i

ais Mac “dw Soares
Faculdade de Odontologia da Uerj

i__ ,.

ADVIR 15 « ENSINO,PESQUISA & EXTENSAO « PAGINA 91



Concomitantemente ao bom resultado
clinico do tratamento, é de suma impor-
tancia que os pacientes tratados se sin-
tam satisfeitos com o tratamento recebi-
do, ja que o funcionamento da clinica
tem um relevante cardter social e deve
proporcionar um servi¢o de satde com
qualidade a populacio.

Foi entdo realizado um trabalho com a
finalidade de avaliar o grau de satisfagio
dos pacientes com o tratamento
ortodontico na Clinica de Ortodontia da
Faculdade de Odontologia da UERI. O
estudo procurou abranger diferentes
aspectos do tratamento.

A amostra fo1 formada por pacientes
tratados no Curso de Especializa¢do em
Ortodontia da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, no periodo entre
1981 e 2000. O critério de selegdo esta-
belecido foi o de que os pacientes tives-
sem terminado seu tratamento
ortoddntico ativo. Todos os pacientes
foram tratados com aparelhos fixos
totais.

A pesquisa fol baseada em um questi-
onario direcionado aos 200 pacientes da
amostra, os quais foram solicitados a
comparecer a clinica a fim de passar
por uma consulta de controle e respon-
der ao questionario.

Procurou-se observar a satisfagio
dos pacientes com o tratamento sob
diversos aspectos, a fim de identificar o
grau de importancia e qualidade de cada
um deles.

O relacionamento interpessoal entre o
dentista e o paciente ¢ um fator de gran-
de importéancia, podendo estar relaciona-
do com a cooperagiio do paciente. Du-
rante o tratamento na clinica de
ortodontia da UERJ, houve um bom’

relacionamento entre os dentistas e
pacientes, sendo que 70% dos pacientes
consideraram a relacao com o dentista
otima e 30% a consideraram boa.

E importante a orientacio do paciente
a respeito das diversas etapas no decor-
rer do tratamento, proporcionando a ele
um maior entendimento e participagao.
Na avaliacao, 88,5% dos pacientes
consideraram que o tratamento lhes era
bem explicado durante as consultas. A
insatisfacdo na comunicagio se enqua-
dra entre as mais freqiientes criticas dos
pacientes em relacdo aos dentistas,
como mencionaram SAHM, BARTSCH,
KOCH e WITT (1991), onde os pacien-
tes ressaltaram os aspectos negativos
mais comuns relativos ao profissional,
incluindo o curto periodo de tempo nas
consultas e a falta de comunicacdo com
o ortodontista.

Visto que os pacientes procuram o
tratamento ortodontico em grande parte
por motivos estéticos, o que ja foi res-
saltado por diversos autores como
ROSENBERG (1974), GRABER e
LUCKER (1980), o ortadontista deve
procurar alcangar as expectativas estéti-
cas do paciente relativas ao tratamento.
Neste trabalho foi avaliada a satisfacdo
com a aparéncia geral dos dentes e do
sorriso ao final do tratamento
ortoddntico; encontrou-se um resultado
positivo em 95,5% dos pacientes.

A respeito da influéncia do trata-
mento ortodontico nos relacionamentos
sociais e pessoais, 84% dos pacientes
mencionaram uma influéncia positiva e
84.,5% julgaram ser o resultado do trata-
mento ortodontico importante na vida
profissional (Grafico 1).
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Grafico 1 - Resultados expressos em percentagem.

O resultado do tratamento ortoddntico é importante na sua vida
profissional?
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As influéncias do tratamento Foi avaliada a satisfa¢do geral com o

ortoddntico na auto-estima foram bas- resultado do tratamento ortodontico.
tante evidentes, sendo que 96% dos Houve resultado altamente positivo com
pacientes notaram algum grau de influ- 95% dos pacientes satisfeitos. Entre os
éncia positiva. Quando os pacientes demais pacientes, 4% estavam indiferen-
foram questionados a respeito da esco- tes e 1% encontrava-se insatisfeito

lha de passar pelo tratamento, 95,5% (Grifico 3).

afirmaram que escolheriam passar pelo
mesmo (ratamento. A expectativa do
paciente com o tratamento foi alcancada
em 97% dos casos, (Grafico 2).

Grifico 2 - Resultados expressos em percentagem.

O resultado do tratamento foi o que vocé esperava?
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Grafico 3 - Resultados relacionados a satisfacio geral expressos em percentagem.
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57%

Satisfacio geral
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[ satisfeito

W muito satisfeito

Em relacdo ao tratamento da clinica,
chegou-se a algumas conclusdes:

No tocante ao atendimento da clinica,
obteve-se um grau médio de satisfagio
de 85,8%.

O relacionamento interpessoal entre o
profissional e o paciente obteve um grau
médio de satisfagdo de 93,6%.

Houve uma alta satisfacdo com a
aparéncia dental, com um valor médio
de 95,5%.

Os pacientes consideraram o resul-
tado do tratamento importante em sua
vida pessoal e profissional, com uma
evidente influéncia positiva na auto-
estima.

Encontrou-se uma alta satisfacio geral
com o tratamento, sendo que 95% dos
pacientes consideraram-se satisfeitos.
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Ndo lhe custava apenas
compreender que o
simbolo genérico cdo
abrangesse tantos
individuos dispares de
diversos tamanhos e
diversa forma;
aborrecia-o que o cdo
das trés e quatorze
(visto de perfil) tivesse

L 0 mesmo nome que o

o das trés e quatro

cada vez.
orges, 1995:116)

Existem momentos na
vida onde a questdo de
saber se se pode pensar

I “diferentemente do que

se pensa, e perceber
diferentemente do que
se vé, é indispensdvel
para continuar a ver ou
a refletir

(Foucault, 1984:13)

ENSAIOSOBREOD
'WER'EO'NAOVER’




... um filme sob;

1. Introducao

A recente transmissao pela TV da cerim6nia da
entrega do Oscar nos poe, como € habitual a cada
ano, frente ao espetaculo midiatico das diferencas bem
individualizadas e hierarquizadas: dentre as peliculas
a oub ouc, os figurinos x ouy ouz.... the winner js?

No dltimo pleito, o grande vencedor na categoria
ator principal foi o neo-zelandés Russell Crowe, rapi-
damente algado ao patamar de novo sex symbo/
hollywoodiano por sua atuacao no filme Gladiator (O
Gladiador) - antiga tematica retomada com os mais
modernos efeitos especiais de que é capaz a podero-
sa industria das imagens.

Exatamente porque de forma alguma ousaria di-
zer-me imune as produgdes contemporaneas de for-
mas de pensar, fazer e sentir veiculadas pelo cinema,
a vitdria de Crowe me trouxe a lembranca um outro
filme, do século XX - pois ja adentramos o XXI'-,onde
0 mesmo ator encarna diferengas ouwiras, cheias de
delicadeza e minlcia, apoiado em um roteiro cujo
tema, ao menos a primeira vista, remete exatamente
aquela condi¢do que escaparia ao espetaculo ofus-
cante do visual: a cegueira.

Trata-se da pelicula Proof (A prova), de nacionali-
dade australiana, datada de 1991 e dirigida por Jocelyn
Moorhouse. No elenco, Hugo Weaving (Martin),
Genevieve Picot (Celia) e, como principal ator coad-
juvante, o hoje famoso Russell Crowe, no papel de
Andy. Conquanto ndo se tenha feito mundialmente
conhecido atraves da corrida pelo Oscar, o filme des-
pertou a atengao em alguns circulos restritos, haven-
do recebido a mengdo especial Camera DOr em
Cannes (1991) e o prémio especial da critica na 16a.
mostra de Sao Paulo.

Dificilmente, contudo, alguém se interessaria
de imediato por ele caso se tentasse orientar, em
meio a estonteante oferta das prateleiras das lo-
cadoras de video, pela sinopse da contracapa. No
verso da sedutora caixinha de plastico que abriga
A prova se pode ler:

Martin € uma pessoa triste gque ndo enxerga
desde o seu nascimento e ndo consegue confiar
em ninguém (...) Agora, adulto, /uta contra sua
deficiéncia tirando fotografias, e tentando, com
isso, provar que o mundo como ele imagina atra-
vés de seus /imitados sentidos, ¢ 0 mesmo que as
pessoas que enxergam véem. Por anos, Martin
aguarda alguém em que possa confiar a fim de
descrever suas fotos (grifos nossos).

Interrompo a narrativa julgando suficientemen-
te demonstrado pelos trechos grifados que nenhu-
ma linguagem € inocente. N&o diria que o
resenhador descreve mal. Prefiro hipotetizar que
performa' um campo bastante circunscrito de vi-
sibilidade e discursividade, talvez sintetizavel pela

seqiiéncia: falta (“triste”) ® Jnvalidacdo (“defici-
éncia”; “limitados sentidos”) ® compensacso (“luta
(...) tirando fotografias”) ® morte em vida (“du-
rante anos aguarda (...)"”). Caso integralmente mer-
gulhados neste tipo tdo comum de dispositivo,?
decerto nos poremos a assistir ao filme na expec-
tativa de que ele confirme atributos (dos “cegos”).
Ignoraremos, por conseguinte, gue somente tais
atributos se fazem visiveis (em lugar das relagdes
histérico-politicas que os constituem) exatamente
pelo funcionamento radicalmente material de cer-
tas maquinarias do ver e do dizer.

Sendo assim, o efejto-fendmenosobre nossa apre-
ensao do comportamento do personagem Martin —
alguém gue ndo vé e fotografa — arriscar-se-a a me-
ramente confirmar uma das descricdes propostas por
Goffman (1982:19) guanto ao estigmatizado:

este pode (...) tentar corrigir a sua condicdo de
maneira indireta, dedicando um grande esforco in-
dividual ac dominio de areas de atividade conside-
radas, geralmente, como fechadas, por motivos fisi-
Cos e circunstanciais, a pessoas com o seu defeito.
Isto € ilustrado pelo aleijado que aprende ou
reaprende a nadar, montar, jogar ténis ou pilotar
avides, ou pelo cego que se torna perito em esquiar
ou escalar montanhas.

Mas... um filme sobre um fotégrafo cego? Quica
o insdlito da proposta nos conduza, alternativamen-
te, a ignorar as preconceituosas adverténcias da
caixinha de plastico e permita que nos deixemos
tocar pelas inquietantes mintcias de Proof. Assim
o fazendo, poderemos descortinar, talvez, virtuais
movimentos de liberdade em uma sociedade que,
por se dizer discip/inar, ndo se decreta disciplina-
ga,® abrindo caminho a um ensaic ético-estético
sobre o vere o ndo ver.

2. Cenas: fotografia, cinema
e neuro-antropologia

Nossa estratégia ensaistica lancard mao de dife-
rentes cenas de A prova, a partir das quais alguns
personagens conceituais terdo entrada na medida em
que nos facultem acesso aquelas Aeterotopias aptas
a proporcionar desnaturalizagbes, ou descaminhos,
em nossos modos instituidos de pensar, agir e ser (cf.
Foucault, 1981:14).

12 Cena - Vemos Martin, um rapaz alto, louro,
cerca de trinta anos, a caminhar pela rua. Ele evi-
dentemente ndo vé — 14 estdo os indefectiveis 6cu-
los escuros e a bengala® -, mas segue &gil, ritmado
pelo instrumento: batidas cronometram o espaco per-
corrido. A camera volta-se para os fundos de um
restaurante onde Andy, jovem moreno de vinte e
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rum fotoégrafo cego?

poucos anos, empilha o lixo a beira da calcada. Um
gato busca restos de comida em meio aos dejetos. O
som da bengala nos leva de volta a Martin, cada vez
mais veloz: a paisagem € aparentemente bem co-
nhecida. Esta, no entanto, momentaneamente alte-
rada e ele tropeca, derrubando garrafas e caixotes,
ainda que rapidamente se reequilibre e prossiga célere,
como que intimidado. Andy procura o gato e, pela
expressao de seu olhar, supomos que o animal esteja
morto. A chuva desaba.

Aos olhos de Andy — nosso contemporaneo — algo
falta a Martin. Talvez ele represente um perigo para si
proprio e para os demais — o gato, por exemplo! Mas...
o que falta a Martin, de que carece ele? Talvez Andy
suponha, como descreve Sacks (1995, p.125) ao abor-
dar a situacdo de Virgil — um americano de cinquenta
anos, cego desde a mais tenra infancia —, a quem
falte uma corregdo — dispositivo tecnoldgico® ou in-
tervencdo médica — para receber a visdo, Como nos
milagres biblicos do Novo Testamento. Para Andy,
assim como para nosso olhar excessivamente infor-
mado pelas redes de individualizagdo-totalizacdo da
modernidade, o ndo-ver de Martin &€ uma anormaii-
dade — desvio, obliglidade quanto a um suposto es-
guadro da natureza —, cujas desconhecidas razbes
costumam dar ocasido a todo tipo de cadeia associativa
estigmatizante — culpa, maldicdo, degenerescéncia...?

23 Cena - Martin entra em casa. Imediatamente,
retira os dculos escuros — "coisa de rua”, “vestimenta”
de olhos imorais? — e encosta a bengala a um canto.
Comeca a despir-se, agora das roupas. Um levissimo
ruido de batida de cigarro no cinzeiro o adverte da
presenca de Celia, sua governanta. Irritado, chama
Bill, o cdo, mas Celia ja o alimentou. Alids, ela ja fez
tudo, e mais quer fazer: “Posso ver as fotos para vocé,
Martin!!”. Ele recusa, paga-lhe o dia e anuncia — repu-
diando novas ofertas de cuidados — que vai comer
fora. A despedida de Celia faz prever incapacitagoes/
solidbes: “Ndo coma peixe, cuidado com as espinhas!”.
Sozinho, Martin parece hesitar em meio a sua produ-
zida soliddo. A camera mostra um grande relégio de
pé a tiguetaguear e nos introduz, em flashback, a
lembrangas: uma bela mulher dorme enquanto de-
dos infantis passeiam por seu colo e cabelos; seu cor-
po se move em ondas aparentemente ercticas, até
que desperta, assustada. Raivosa, diz ao menino lou-
ro e sardento, agora visivel ao espectador: “Pare com
isso, Martin! Ndo pode tocar as pessoas assim! Dedos
nao sdo olhos, isso é rude!”.

Martin ouve levissimos ruidos — cinzas a cair num
cinzeiro; Martin-crianca explora corpos, espagos, com
dedos curiosos; Martin fotografa — ainda ndo sabemos
por qué. “N&o ha lugar onde a natureza exponha mais
abertamente seus mistérios secretos do que nos casos
em que mostra vestigios de seu funcionamento fora
do caminho trilhado” — dizia W. Harvey, no século XVII
(apud Sacks, 1995:124). No século XX, Qliver Sacks,

um neurologista, se faz antropologo (em Marte?) para
afirmar: "(...) quase todos os meus pacientes, quais-
quer que sejam os seus problemas, buscam a vida —e
ndo apenas a despeito de suas condicbes, mas por
causa delas e até mesmo com sua ajuda” (Sacks,
1995:18). Com tal afirmagao faz eco ao historiador das
ciéncias G. Canguilhem, para quem, enquanto ativida-
de invariavelmente normativa, a vida produz uma po-
laridade dindmica onde se encontram dois estados, o
de salide e o de doenca. Sendo assim, a anormalidade
ndo indica auséncia (ou falta, ou caréncia ) de normas,
mas unicamente a presenca de normas diversas da-
quelas criadas por outros organismos da mesma espé-
cie. Se preferirmos, a anormal, 0 termo andmaio, mais
uma vez a normatividade vital triunfaria. Ainda segun-
do Canguilhem, o segundo termo remete a “irregular”,
“rugoso”, e conserva um sentido puramente descriti-
vo, sem referéncia valorativa: “Assim, tendo a anoma-
lia o sentido de algo insdlito, ndo é sinénimo de doen-
ca, do mesmo modo que o estado normal ndo se iden-
tifica plenamente com a satde. O estado sdo admite,
mais do que a conservacdo da vida, a mudanca para
novas normas” ( cf. Lobo, 1992:115-116).

Sob tais perspectivas, a vida de Martin € normativa.
No entanto, ndo sera ela também — ou primordial-
mente, ou dominantemente — normalizada? Quan-
do, das analises dos (neuro)-antropélogos (mesmo
em Marte) e dos fildsofos (vitalistas) das ciéncias,
passamos as dos historiadores e socidlogos, o cara-
ter descritivo-normativo praticamente se esfuma, dan-
do lugar a presenca de dominagdes mortificantes. Da
frase “ver e ndo ver sdo diferentes” (como diferentes
criagbes de normas) passamos a frase “ha diferenca
(no interior de hierarquicas distribuicdes
normalizantes) entre ver e ndo ver”, Assim, para
Foucault, por exemplo:

0 fundamental no discurse da medicina moderna
[e nos acrescentariamos aqui, sem hesitacdo, o da
psicologia moderna) ndo seria o reconhecimento da
capacidade inerente ao organismo de produgdo de
normas, mas a imposigdo ativa de normas nas popu-
lagdes, regulada pela Medicina (cf. Birman, 1991:19).

Ja em uma vertente sociologica, para Becker:

Os grupos sociais criam o desvio ao estabelecer as
regras sociais cuja infracao constitui desvio e ao aplica-
las a pessoas particulares, marcando-as como outsiders
(...) O desviante é aquele a quem tal marca foi aplicada
Com sucesso, o comportamento desviante € o comporta-
mento assim definido por pessoas concretas (apud Ve-
Iho, 1985:23-24).
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A normatividade temporal de Martin (espacos per-
corridos no tempo, nos ritmos) e a normatividade ta- !
til (mdos que se estendem sobre o corpo de Bill, so- f
bre o corpo da mae) parecem submergir frente aos X
discursos normalizadores: “N&o coma peixe, Martin!”;
"Posso ver suas fotos para vocé?”: “NEo use os de- ‘
dos, Martin! Dedos n3o sdo olhos!”. ' *”
Mas a aventura esta apenas comecgando...

32 Cena ~ Martin esta sentado a mesa do restau- :
rante e tenta, inutilmente, fazer com que o sirvam. Na 5y
cozinha, onde trabalha Andy, pergunta-se: “Quem vai ity
servir o cego?”. Martin pega a garrafa de vinho, ja aber-

ta, e propositalmente derruba o liguido sobre a mesa, we 4 N L "
como se nao fosse capaz de reconhecer a posicio do EETY ‘ 3
copo. A garconete acode imediatamente e ele faz seu : i i

pedido. Andy, que assistira a cena, ri, divertido... A il 5 ; 3

saida, aguarda Martin e comunica: “Vocé matou o Fei- iy ; 4

0s0", Conduzido ao suposto cadéver do animal, Martin
Ihe toca cuidadosamente o pescoco, retrucando: “Mas : : 8
nao esta morto!”, ‘ it 0

42 Cena - Sala de espera do veterinario, cheia de ‘ T i
“clientes” acompanhados dos efetivos clientes — cies 3
e gatos. Todos fitam Martin, que carrega o Feiosg, SN
aparentemente morto, ao colo. Martin indaga sobre a by ; &
intensidade da luz ambiente e, orientado por Andy, ; S
saca da maquina fotografica. A parede da sala, por e 1 . j 5
sinal, € recoberta por fotos, inclusive a da... rainha da : L ¢ b,
Inglaterra! A cena prossegue exibindo dezenas de ‘
instantaneos, ndo apenas de Andy e Feioso, como
dos demais clientes, agora extremamente sorriden- B LR
tes, carregando seus “filhotes”. Todos parecem fasci- O AT g e B,
nados pelas imagens visuais. h A 3 ; » oy

Virgil, o paciente descrito por Oliver Sacks, ndo - B
necessita meramente “voltar a enxergar” quando lhe
removem cirurgicamente as cataratas. Todo um novo
mundo de normatividade outra e de aparentemente
idéntica normalizacio tera de ser dominado ou, ao
menos, tolerado:

i

Quando chegamos em casa, Virgil caminhou por con-
ta propria, sem bengala, até a porta da frente, tirou a
chave do bolso, segurou a macaneta, destrancou a porta
e abriu (...) Era o seu show. Mas ele dizia que, em geral,
caminhar era ‘assustador’ e ‘confuso’ sem o tato, (...)
com suas nogBes incertas e instaveis sobre o espaco e a
distancia (Sacks, 1995:134).

Objetos em movimento apresentavam um proble-
ma especial, ja que mudavam de aparéncia constan-
temente. Mesmo o seu cachorro® (...) parecia tio di-
ferente a cada momento que ele se perguntava se
era de fato 0 mesmo cachorro (idem:142-143).

Martin também faz seu “show” para os videntes:
coloca-se estrategicamente no lugar do carente-defi-
ciente para ser visto. Andy consegue vera estratégia
de Martin, mas vé morto o Feioso, que Martin
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sente, com os dedos, vivo! Imaginara ele que teria
dificuldades em saber ser, ou ndo, o "mesmo Feioso”
de frente ou de perfil? A que “império do othar” (Jay,
1986) esta subordinado, ao menos em parte, o fotd-
grafo Martin? Ao da sociedade de espetdculo (Guy
Debord)? Ao da razdo pés-moderna’ das imagens-
sirmulacro (Baudrillard)? Ao da sociedade de controle
(Deleuze)?8 Ou, conforme preferimos, ao da maqui-
naria panoptica (Foucault)? Neste caso, "nosso apri-

9 sionamento nesta maquina deve muito aos objetivos
bem intencionados do Iluminismo e da Revolugao (...)
O Iluminismo que inventou as liberdades também in-
ventou as disciplinas” (cf. Jay, citando Foucault,
1986:192).

Os clientes (humanos, demasiado humanos) que
fitam Martin - bem como se fitam, num olhar
internalizado - sob a métrica totalizante-
individualizante da normalizagao panoptista deixam-
se gravaralegremente em fotos-representagdes-fixa-
goes (que cobrem as paredes de “rainhas” e “homens"”
... 05 novos deuses?). Mas, se é Martin aquele que
fotografa, por que o dizemos fixado ao /mpério do
olhar?

SRR

e

A

52 Cena — No carro, voltando do veterinario, Andy
ri enquanto exclama: “N&o acredito, um fotdgrafo
cego?!”. Desculpando-se, busca a expressdo “politi-
camente correta”: “Bem, deficientes nao devem ficar
se lamentando...”. Indagado acerca de quando teria
comegcado a fotografar, Martin afirma ter ganho a
camera bem garoto, a seu proprio pedido: “Achei que
me ajudaria a enxergar...”.

e

62 Cena — No restaurante, a garconete diz a Andy:
“0 cego quer vé-lo”. Andy senta-se a mesa, incomo-
dado pelo presumivel olhar de censura do patro.
Martin Ihe mostra suas fotos e pede que as descreva.
Orienta o estilo do narrador até que este atinja uma
“precisa frase de aproximadamente dez palavras”, tal
como “Andy segurando o gato fraco na sala do vete-
rinario”. Em Seguida, etigueta a foto com uma fita em
alto relevo. Espantado, Andy pergunta pelas razoes
de tal atitude e Martin retruca: “E a prova, a prova de
-4 que a cena é essa”. Ante a incompreensdo do compa-
i nheiro, acrescenta: “Eu estava |4 e provavelmente sei
mais do que vocé. Sei pelo ruido que havia duas lam-
padas fluorescentes e que uma estava com defeito;
que o revestimento do piso estava velho e gasto, pois
senti com meus pés; que havia uma mulher perfuma-

'_ da de sapatos altos, pois ouvi as pegadas; que havia
cheiro de desinfetante e de animais doentes no ar e
que voce era alho e detergente.” enquanto Martin fala,

a camera exibe “a prova” do gue diz — com excecao
dos cheiros... Finalmente, Martin conclui: “A prova é:
eu senfi 0 que vocé viu com seus olhos”.

ADVIR 15 » ARTERCULTURA o PAGINA 99




otica se introduz em A prova — cores de

72 Cena - Voltamos as lembrancas. Martin esta
sentado em frente a janela e a mae |he descreve o
tempo, a grama do jardim, as flores... O menino
pergunta: "0 homem esta 1a?". Ela responde: “Sim,
perto do chafariz, juntando as folhas com o ancinho.
Nao ouve?”. Quando Martin diz “ndo”, ela insiste: “E
porque ndo prestou atengdo!”. Martin reitera: “Ndo
esta |al”. E a mde: “Por que eu mentiria, Martin?”. O
menino, solene, retruca: “Porque pode!”.

Martin atras da janela, Martin atrds da maquina
fotografica — olhares naturais ou construidos? Para
Martin, o/hares apenas: as proprias coisas? No en-
tanto, esses olhares — nunca naturais, mas ele ndo o
pode saber, como freqilientemente, ou talvez invari-
avelmente, ndo o saibamos — se fazem acompanhar
de linguagem! Martin sabe que as palavras podem
ndo ser as coisas, mas acredita que |hes possam
corresponder exatamente — mundo de ordem e me-
dida, linguagem clara e distinta, verdade de uma
civilizagdo visual-representacional que ele supde
possa mentir, mas deva dizer a verdade, sem ambi-
guidade, opacidade ou equivocidade (“Andy segu-
rando o gato fraco na sala do veterindrio”). Martin
esta aprisionado a uma razdo, mais que visual, re-
presentativo-figurativa. "Mentira” seria, para ele, a
possibilidade-poder de um pintor como Magritte: abai-
xo da figura de um cachimbo (?), a frase “Isto ndo é
um cachimbo”.

Em um ensaio escrito em 1968, depois transfor-
mado em um pequeno livro, Foucault (1988) faz de
Magritte o criador das similitudes, em oposicdo as
semelhangas: “Enquanto as semelhangas sempre
asseguram afirmativamente a irredutivel mesmidade
de imagem e objeto”, as similitudes, conforme
Foucault as v&, “multiplicam afirmagbes diferentes,
que dangam juntas, inclinando-se e derramando-se
umas sobre as outras” (cf. Jay, 1986:185).

Martin-fotdgrafo deseja a prova da semelhanga,
a verdade representativa, as Luzes, a clareza. O
que tém a ver com isso a vida, 0 amor, a amizade, a
sexualidade? Que prova, afinal, sera privilegiada em
A prova?

82 Cena — Martin e Bill chegam a casa. Celia diz
ser seu aniversario de trinta anos — momento que
“separa a menina da mulher”, diferenga, em suas pa-
lavras, “ignorada por Martin”, Os dois se empenham
em agressoes verbais até que Celia pede que ele a
fotografe com a blusa nova que comprara. D& entdo
inicio a uma cena sedutora, fazendo com que ele to-
que a seda da blusa... e seus seios. A principio entre-
gue ao jogo, Martin logo se retira. Celia ameaca: “Gosta
de me humilhar! Posso feri-lo e um dia vou fazé-lo!”.

92 Cena — Martin mostra fotos para que Andy as
descreva. Primeiro, uma folha seca. Depois, de uma
mulher (Celia). Perguntado se se trata da namorada,

Martin responde: “Ndo, Celia ndo tem coracdo. Eu a
odeio!”, Andy retruca: “Se é assim, por que ndo a
despede?”. E Martin: “Ela me deseja e eu me nego;
assim, nao tem pena de mim e posso ter pena dela”.

Martin ndo pode amar, pois ndo pode tocar. Por
vezes sabe mais do que os outros — detalhes da sala
do veterindrio, por exemplo —, mas avalia que os
demais saibam mefhor (e o melhor), pois “dedos ndo
sao olhos”. Sua normatividade tatil-auditivo-olfativa
(e afetiva?) esta subjugada a normalizacdo visual.
Mas, se ndo pode ver— como Celia faz questdo de
assinalar a cada instante -, pode negar-se - julga
que voluntariamente - ao desejo que ela lhe ofere-
ce. A caréncia-captura® no império do olhar respon-
de com a caréncia-captura no reino da sexualidade.

102 Cena — Andy leva Martin a um Cine Drive-in.
Vidros fechados, narra minuciosamente o filme exibi-
do, um terror “classe B", No carro ao lado, alguns
rapazes mal-encarados olham a cena Andy-Martin
com estranheza — um visual enganador? Engquanto
Andy busca algo no bar, Martin explora o ambiente:
um dinossauro de plastico a frente, um gorila pendu-
rado no retrovisor e... o forro do volante, em tecido
peludo. Este se desprende e Martin tenta, em vdo,
recoloca-lo, a fim de que sua curiosidade — “dedos
rudes”(?) — ndo seja descoberta. Mesmo sentando-
se no banco do motorista, as tentativas mostram-se
intteis. “Trajando” seus 6culos escuros, volta-se para
a janela lateral e assim permanece por bom tempo.
Um dos rapazes do carro ao lado se incomoda com a
suposta mirada de Martin e responde com gestos
obscenos. Descobrindo uma embalagem de preser-
vativos no porta-luvas, Martin a examina — exibe-a,
sob a perspectiva do carro ao lado. Os rapazes mal-
encarados e suas companheiras saem do veiculo,
chamam Martin de “bicha” e se pdem a destruir o
automovel de Andy. Este esta retornando e tenta
“explicar” tudo: “E cego!”. N3o o escutam, espan-
cam-no. Trancado no carro, Martin reage buzinando
a todo vapor, até que o companheiro, a custo, con-
segue entrar pelo lado do motorista. No colo de
Martin, Andy dirige em disparada, sendo perseguido
por um carre da policia. Na confusdo de pés e maos
embaralhados, Andy (ou Martin?) acaba batendo no
carro dos policiais. Andy exclama: “Estamos
encrencados!”. E Martin, em reagdo espetacular:
“Meus olhos! Nao vejo nada!”.

112 Cena — No hospital, um dos policiais, solene,
aproxima-se de Andy: “Sinto muito, coitado, parece
que ficou cego!”. E, para consola-lo, estende-lhe a
mao em contrita solidariedade: “Sou Brian”. Em outro
consultdrio, a médica examina os olhos de Martin:
“Mas... o senhor é cego de nascenga! O que fazia
dirigindo?”, Responde Martin, com ar inocente: “Es-
queci!...”

9PBZIUIR BP BOIIS B ‘B[ WIO0O ‘@ — SOYTO ap BZa[9g ‘SOYTO

— Andy ja pode entrar em casa...
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122 Cena — No carro, os dois amigos ddo gran-
des gargalhadas — Martin pela primeira vez na vida,
aparentemente! Recordando as cenas no hospital,
chega a chorar de tanto rir. Andy percebe algo espe-
cial: - Seus olhos sdo azuis! Por que os esconde? -
N&o sdo olhos de verdade. De que cor s3o 0s seus? -
Verdes. Os azuis sao mais bonitos.... E, pela primeira
vez, Martin convida Andy a entrar em sua casa.

O humor se introduz em Proof e, através dele, a
equivocidade do visual e da linguagem. Agueles que
véem, no Cine Drive-in, ndo véem que Martin é cego;
ndo acreditam guando Andy lhes diz esta verdade.
Ao dizer a verdade — “meus olhos, estou cego!” —,
Martin ilude. E ao presumivelmente mentir — dirigia
porque “esguecera” ser cego —, nado estaria, exata-
mente naguele momento, dizendo a verdade, ja que
pudera lancar méo estrategicamente de sua condi-
¢3o0, em lugar de ser dominado pelas normalizagbes
a ela associadas?

A estética se introduz em A prova — cores de
olhos, beleza de olhos — e, com ela, a ética da amiza-
de — Andy ja pode entrar em casa...

132 Cena — Martin serve vinho e Andy |he per-
gunta como sabe quando parar. “Pelo som” — con-
testa Martin — e se segue o didlogo: - De quem € a
foto sobre a lareira? E antiga... Sua mae? - Sim.
Pode descrevé-la para mim? - Ela ndo se parece com
voce. - Sempre me disseram que sim... - Estdo num
pequeno parque e ela o abraca. Tem dedos longos e
brancos como uma estatua, 28 ou 29 anos, cabelos
longos. E vocé... sardas e cabelo curto! - Eu mesmo
o cortava. Ela tinha vergonha de sair comigo, dese-
java uma crianca normal, que fizesse coisas nor-
mais! Algum dia lhe mostrarei a primeira foto que
tirei, a mais importante: a foto de um jardim que
minha mae costumava descrever para mim. Eu o via
através dos olhos dela e queria pega-la mentindo,
mas nunca pude. Tirando a foto seria possivel. - Por
que ela mentiria? - Para castigar-me por ser cego!

142 Cena — Celia bisbilhota as fotos de Martin.
Tenta, através de fragmentos, compor Andy visual-
mente, o que resulta em uma estranha figura, tipo
Dr. Frankenstein! Alguém bate a porta: € o proprio
Andy procurando por Martin, Celia e Andy dialogam
sedutoramente.

152 Cena — Andy chega ao parque €, a certa
distancia, v& que Martin estd fotografando. Bill se
afasta do dono. Celia, sentada silenciosamente em
um banco, segura o cdo pela coleira, impedindo-o de
atender ao chamado de Martin, que se pde a tirar
fotos em torno de si proprio. Percebendo que sera
fotografado, Andy tenta esconder-se atras de uma
arvore, mas € “fixado”, tendo Celia (e Bill) ao fundo.

162 Cena - Celia chega a casa de Martin e este
Ihe apresenta Andy: os dois nao revelam o encontro
anterior. Ela trouxera — contra a vontade de Martin,
que a quer longe de suas fotos — o tltimo filme reve-
lado. Martin pede ao amigo que descreva as ima-
gens, pois esta “perturbado com os sumicos de Bill".
Enguanto se da o relato, Celia exibe o corpo, tro-
cando olhares com Andy. Ao mesmo tempo, comega
um didlogo entre Martin e Andy: - O que vé? - Nada!
- V& Bill? - Sim... - O que faz ele? Vé alguém? - Esta...
com outro cdo. - Descreva-o! - Um filhote. - Tem
certeza? - Claro! [Celia diz: “"Deve ser uma cadela no
cio”]. Sim, deve ser isso...

No reino da verdade-olhar, Andy mente para
Martin. No da sexualidade-verdade... estara sedu-
zido por Celia? No da ética da amizade estara...
protegendo o amigo? Decerto tais mundos sao pla-
nos que se interceptam, mas parecem ainda rigida-
mente hierarquizados para Martin. Suportara a re-
cente ética da amizade a interferéncia da sexuali-
dade-verdade?

172 Cena — Sentado no vaso sanitario, Martin &
um livro em braile. Celia entra subitamente e o foto-
grafa com uma Polaroid. “Eu o tenho na palma da
mao. Tera de verificar tudo sempre, posso colocar
esta fotografia nas suas roupas ou outro local publi-
co! Nunca sabera, pois as pessoas comegardo a fa-
lar com vocé de um modo estranho”. Martin Ihe per-
gunta o que quer para devolver o instantaneo e
Celia é incisiva: "Sua companhia por uma noite”.

182 Cena - Celia e Martin estdo no teatro, ela o
conduz aos lugares reservados. A orquestra execu-
ta Bethoven e Martin se emociona profundamente:
tira os dculos escuros e deixa-se levar, a mao aper-
tada ao peito. Celia chora, silenciosamente, ao vé-lo
assim “transportado”, Ao final do espetaculo, Martin
agradece e Celia se diz feliz com o gesto. Ele Ihe
pede a foto, mas ela retruca:"A noite ndo acabou”,

192 Cena - Casa de Celia, cheia de fotos de
Martin — sobre mesas, lareira, paredes. Ela lhe serve
vinho e seus frios preferidos. - Nao percebe o quan-
to gosto de vocé? Queria tanto gue viesse aqui!
[Abre a biusa, oferecendo-se]. - Posso me servir? -
Sou t3o s6 como vocé, igual a vocé, e somos so eu e
vocé agora. [Silencioso, Martin comega a comer].
Temos muito em comum. Nao sente que o observam?
- Toda a minha vida. - Nao sabe quando sou eu? Esta
¢ a hora da verdade. Nunca esteve com uma mulher,
n&o é mesmo? Toque-me onde a musica o tocou. Ele
a beija, ela se deita sobre ele... Martin se refaz, diz
que “ndo pode”, foge. Celia grita: “"Ao menos feche
o ziper!”. Na rua, desorientado, Martin chama por
taxis inexistentes. Celia chega de carro e se oferece
para leva-lo a casa. Martin acede.
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202 Cena — Martin se deita, ainda vestido, chorando.
Recorda a mae a Ihe acariciar os cabelos dizendo que vai
morrer. - Quando? - Logo. Primeiro, vou ficar doente. Ndo
quero que veja isso, vai ficar com sua avo. - Nao me quer
mais! Tem vergonha! - Acredite, Martin! - Nao acredito! Se-
guem-se imagens do veldrio da mée. Martin acaricia o caixdo
fechado e diz: “E oco!”

212 Cena — Encontrando a porta destrancada, Andy en-
tra na casa de Martin. Faz-se notar abrindo uma persiana que
da passagem a luz. - Um desperdicio abrir as janelas, Martin
nem percebe. Estad na biblioteca para cegos, vai demorar...
Pode olhar o quarto dele, eu ndo conto! - diz Celia. - N3o! -
Ora, ndo diga que ndo tem curiosidade de ver o quarto de um
cego, os livros erdticos, sem imagens, em braile, que tem [3!
Afinal, o que ele faria para se entreter? Tem mais livros do
que eu, que enxergo! Alguns devem ser eroticos! Ele me
odeia; alias, odeia tudo, a ndo ser o co e as fotos. Mas ele te
ama... e vocé mentiu! Mentiu por mim! - No queria magoa-
lo! Celia insiste em ter sido a razdo da mentira e se oferece
abertamente a Andy. As luzes se apagam e ela murmura,
sedutora: “Vamos nos fingir de cegos”,

Martin dizia que “Celia ndo tem coracdo” Pode sentir que
ela o deseja: ela o toca. Nao pode ver que ela o tem visual-
mente pela casa - fotos por toda a parte -, tampouco que
chora com seu choro. E ela ndo Ihe diz isso: ele ndo pode ver;
logo, ndo acreditaria em suas palavras. Quando suas ldgicas
de verdade-subjetivacdo se aproximam, da-se o mal-enten-
dido aprisionante.

Mas Celia tem também outra base para suas verdades: a
sexualidade. E, se Martin nao pode toca-la, € porgue tem
“segredos” (erotismo em braile?). Ele deve tocar alguém ou
alguma coisa. Sendo assim, quando suas logicas se distanci-
am, da-se novamente o mal-entendido aprisionante (alguém
deve ser melhor em sexo, em leituras erdticas...).

223 Cena - Martin aparenta tristeza, sentado em um
banco do parque. Andy se aproxima e Martin inicia a conver-
sa: - O que faz aqui? - Passeando... - Bem, jd devo ter
fotografado tudo neste parque. - H4 uma folha a seus pés. -
Que tamanho? - Depois descrevo para vocé. - Confio em
vocé [Fotografal.. Ha mesmo uma folha, ndo? - Bem, sou
irresponsavel e pouco confiavel. E o que todos dizem, pois
estou sempre mudando de emprego. Na familia, sou a “ove-
Iha negra”. Se me visse, talvez concordasse com eles. Martin
pega a folha.

232 Cena — Celia prepara Bill para sair com Martin e, sem
que este perceba, enfia uma foto na coleira. No veterinario,
apos a vacinagdo, trava-se o didlogo. - Bill tem uma foto na
coleira! - Eu no banheiro? - Ndo, € uma foto de Bill. Martin
pega a foto e I8, com os dedos, a legenda. - E Bill com outro
cdo. - Ndo, com uma mulher. E com seu amigo, aquele que
veio aqui com o gato.

242 Cena — Celia e Andy estdo nus no sofa. Martin entra
com Bill. -Quem esta ai? -Apenas eu — diz Celia, controlada.
Andy faz ruidos tentando vestir-se. Procura sair
disfarcadamente, mas o amigo o segura pelo braco. - Sou
eu — “confirma” Andy. Devia ter avisado. Estamos apaixona-
dos, eu e Celia. - Apaixonados?! Fora, ambos! Celia arrasta
Andy, que parece hesitante, para a porta.

252 Cena — Na casa de Celia, Andy vé as fotos de Martin
por toda a parte. Celia traz cha, mas o rapaz afasta a xicara,
levantando-se para quase fugir. Celia grita: “Ele ndo o perdo-
ara, ndo agora!”,

Martin descobre a mentira de Andy através da descrigio
do veterinario. A quantas confirmacdes tera ainda de recor-
rer durante a vida? Andy se deixa levar pela verdade de
Celia (“Estamos apaixonados”). Celia exibe sua verdade vi-
sual ao vidente Andy e este se sente enganado pelo corpo,

pelo tato, pelo desejo. Tal como Martin, neste momento est3
capturado pelo visual - as fotos de Martin na casa de Celia
provam que € ao amigo, e ndo a ele, que ela ama. Seu corpo
lhe mentira?

262 Cena — Martin estd no cemitério e é conduzido pelo
encarregado ao timulo de Nancy Pamela Weber. Ajoelha-se e
lé, com os dedos, a inscrigdio em alto relevo — nome, ano (1965).
Depois, pergunta ao homem: “Enterram caixdes vazios?”, Es-
pantado, este responde com outra pergunta: “Por que o fari-
am?”. - Por brincadeira?! - Brincadeira um tanto cara, ndo?

273 Cena — Celia arruma a cozinha. Martin se dirige delica-
damente a ela. - Celia, sinto té-la atormentado. Percebi que
gostava de mim e tirei proveito da situacdo. Aqui estd seu
pagamento. Estd despedida, j@ arrumei outra faxineira. [Celia
reluta] Dé-me a chave de minha casa! [Celia atira a chave na
pia cheia d’ agua]. Martin 1& para Celia as referéncias que
preparou para ela — “muito boas”, se desconsiderarmos o tom
irdnico da voz. - Falta a referéncia a meus seios excepcionais.
- "... e tem seios excepcionais.” Quer que eu acrescente? -
Posso beija-lo? [Ela o beija no rosto]. Bill sentira falta de mim?
Bem, guando vocé o chamar e ele ndo vier, vocé se lembrara!
- Adeus, Celia! Ela sai, ndo sem antes colocar o cabide de pé,
geralmente situado no canto, bem em frente a porta...

282 Cena - No restaurante, Andy fita a mesa onde geral-
mente se sentava Martin, agora vazia. Dirige-se a casa do
amigo e o espera na porta. Este finalmente chega. - Martin,
como vai? - Bem. Nao quer entrar? - Ndo, so dei uma passada.
Estou bem. Vou montar um negdcio de entregas, dizem que da
dinheiro. - Andy, deveria ter tomado mais cuidado. A verdade
€ importante! - Mas todo mundo mente o tempo todo sobre
alguma coisa! E eu menti uma Unica vez, sobre Celia. Vocé diz a
verdade, ela € sua vida! Tenha pena de nos, os outros... -
Andy, se tem tempo, peco uma Ultima descricdo. Entram na
casa. Martin tira do cofre uma antiga foto e a entrega a Andy.
O espectador do filme ndo pode ver a imagem. - Um homem de
macacdo, com um ancinho. Ao lado, um carrinha com folhas.
Estdo perto de um chafariz, num jardim pequeno e bem cuida-
do. Parece um homem velho. Velho e gentil. Bem, ndo sei,
talvez seja impressao... Bonita foto! - Guarde-a com vocé. -
Nao precisa mais dela? Martin recusa-se a receber a foto de
volta. Andy sai, mas Martin o chama: “Andy, talvez eu va ao
restaurante hoje. Estard 1a?". Andy responde afirmativamente
e abre um enorme Sorriso.

Martin foca a inscricdo do timulo da mae. Permitira-se igual-
mente ser focado pelo humor, pela beleza, pela ironia. A vida
ndo mais se resume & verdade e a garantia. Todos estes novos
mundos descobertos, se trazem o equivoco, conduzem igual-
mente o afeto e a amizade.

Andy descreve a primeira foto de Martin, tdo decisiva para
este, Nds, espectadores videntes, nao podemos vé-la; Martin
tampouco. Mas ele nao precisa mais dela. Nem nds que, junto
com ele, pudemos fazer, através de A prova, a passagem de
um paradigma #uminista-veridificativo para um paradigma &ti-
co-estético (Guattari, 1989).

Conclusao

Muito mais do que para a “cegueira”, Proof volta-se para a
ética e a estética.

Mais que de preconceitos, esteredtipos, desvios, es-
tigmas e normas, acaba por fazer falar a multiplicidade,
a vida e a amizade,

Sendo assim, nossa conclusdo s6 pode ser sua Gltima cena:

O menino Martin estd sentado em frente a janela. Sombras
de maos passeiam sobre seu corpo. Martin se ergue, caminha
até o vidro e o toca. Chove.
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Notas

1 O adjetivo remete a pragmatica, aproveitando a
distingdo estabelecida por Austin (1990) entre
enunciados constatativos — a principio passiveis de
serem ditos verdadeiros ou falsos — e performativos
—aqueles em que o proprio dizeré um fazer, como no
caso das promessas, das ordens, dos juramentos,
etc. Dentro de uma perspectiva cara a Michel Foucault,
poder-se-ia indagar se existe efetivamente a

possibilidade de algum ato de linguagem ser
puramente constatativo, ou se a performance —
fazer ver, sentir, pensar, dizer — &€ imanente a
qualguer ato de linguagem.

2 Segundo Michel Foucault, dispositivos sao arranjos
concretos de praticas discursivas (dizeres) e nao-
discursivas (fazeres) que produzem campos de
visibilidade e dizibilidade, funcionando como
maquinarias de verdade.

3 A disciplina, para Foucault, é do rea/ social
contemporaneo — sociedade disciplinar —, mas nao
totaliza wm ou o real como sociedade disciplinada.
Lembremos que, para este filésofo e historiador, os
exercicios de poder constituem acges sobre as agoes
de outrem, o0 gque pressupde a presenca — embora
sempre circunstanciada - da /berdade (as vezes
chamada, de forma um tanto equivocada da
resisténcia). O tema esta bem desenvolvido em
Foucault, 1994.

4 Acerca da invencdo, na Franca (1931), da bengala
branca como marca identificatoria dos que ndo véem
ou enxergam mal, pode-se consultar OBLIN-BRIERE,
1981.

5 " Chip pode fazer cego voltar a ver”, era a manchete
da Folha de Sio Paulo ja em 1995.

6 A epigrafe de Funes, o memorifoso, de 1. L. Borges,
utilizada na abertura deste trabalho, nos foi sugerida
pelo préprio trabalho de Sacks, a partir do relato de
Virgil sobre suas peripécias visuais.

7 O pds-modernismo poderia ser caracterizado com
alguma nitidez através do seguinte didlogo.

"— Seus filhos sdo lindos!”

— E olhe que vocé ainda ndo os viu em fotografial”.

8 Em que pese pareca extremamente instigante, a
provocacao de Deleuze (1992: 219-226), afirmando
serem as sociedades atuais ndo mais disciplinares -
marcadas pelo confinamento -, mas de controle -
poderes ultra-rapidos exercidos ao ar livre -, julgamos
que tem por consegiiéncia um obscurecimento das
concepgoes de Foucault: a disciplina jamais foi
pensada, sequndo este Ultimo, como estando restrita
a instituicbes fechadas como a escola, a fabrica, o
hospital, a prisao, etc.

9 Sindrome de caréncia-captura. expressao cunhada
por Suely Rolnik (1990) para caracterizar o modo
hegemonico de producdo de subjetividade no mundo
capitalistico. Para engendrar sujeitos carentes criam-
se totalizacbes - verdades, ideais etc. — em relagdo
as quais estes se apreendam como fa/tantes. Tais
totalizagbes podem ser ofertadas infinitamente e
variar do mesmo modo.
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"Nada se cria. Tudo se copia.” Quantas vezes ja nos depa-
ramos com essa sentenca? Mas o que, exatamente, quere-
mos expressar com ela? Uma insatisfagdo frente as novida-
des que ja parecem conhecidas? Um desprezo pelo potencial
inovador da copia? Uma descrenca no surgimento do novo? A
espera de algo excepcionalmente original? No entanto, ao
mesmo tempo em que olhamos desconfiados aquilo que se
apresenta como copia, nos deixamos seduzir pelo desejo de
copiar — a moda da vitrine, a musica que gostamos, um texto
que queremos distribuir para muitas pessoas, ou mesmo um
modo de ser. Essa relagdo paradoxal de apego e desprezo ao
que é copiado, de busca e descrédito a uma produgdo que
seja, de fato, original, oferece questfes bastante ricas para
se pensar a respeito dos processos de criacdo nas mais di-
versas dreas da realidade humana. O que é, enfim, o novo?
Como surge? Como nos relacionamos com ele? Quais os limi-
tes entre a criacdo e a copia? O que é criar? Pode a copia ser
uma forma de criagdo? De onde vem essa relagdo ambivalente
com o ato de copiar?

Um primeiro ponto que aqui convém destacar € que, uma
vez em que o ser humano é um ser eminentemente social e
histérico, também os modos de produgdo por ele criados sdo,
por natureza, histdricos e sociais. Isso implica, por um lado,
compreender que nem sempre produzimos do mesmo modo
e nem sempre nos relacionamos do mesmo modo com as
obras que produzimos e, por outro lado, que nenhuma produ-
¢do humana acontece de maneira isolada, mas deriva de uma
base comum a todos os homens que é a sua realidade social.
Desse modo, ainda que cada esfera da atividade humana —a
arte, a ciéncia, a politica, a economia etc — desenvolvam
metodologias préprias e bem definidas em seu universo, to-
das elas se relacionam entre si, compartilhando elementos
trazidos de um cotidiano vivo e em permanente transforma-
c30. Por isso mesmo, o que lhes confere identidade, é o modo
singular com que cada area aborda essas questdes que s30
comuns. Nesse sentido, podemos dizer que as teorias cienti-
ficas, as artes, as leis s30 respostas provisorias a questdes
que cada época e cada sociedade formula, reformula,
reinventa, desencadeando iniimeros processos de criagao que
implicam tanto as transformagdes acontecidas na esfera cul-
tural, como também as modificagBes acontecidas no ambito
da base econdmica — dito de outro modo, com as transfor-
magdes e consolidagdo dos modos de produgao capitalista.

E nesse contexto que buscaremos situar nossa reflexao
sobre criagdo e reprodugdo, tomando como ponto de partida
a contribuicdo do filésofo alemdo Walter Benjamin (1987),
que analisou as transformacBes dos modos de produgdo no
contexto da arte, buscando ndo perder de vista a relago com
as transformac@es na esfera econdmica e social. Para o autor,
o capitalismo representa ndo somente o surgimento de um
novo modo de producdo econdmica, mas também o
surgimento de uma nova ordem cultural, que se expressa na

substituigdo do trabalho manufaturado e artesanal pela pro-
ducdo seriada da linha de montagem, na presenca da maqui-
na no processo de produgdo, na fragmentacao do trabalho e
no envolvimento de um maior nimero de pessoas na produ-
¢do, na reducdo do tempo de trabalho empreendido em cada
peca produzida, na produgdo e reprodugdo em série de pecas
iguais, na relativizagdo do tempo de durabilidade das pecas
produzidas que podiam entdo ser mais faciimente substitui-
das. Em contrapartida, transformou-se também os modos de
recepcio dessas pegas produzidas: a diminuigdo do tempo de
espera para que elas ficassem prontas, o possivel baratea-
mento de seu preco, a possibilidade de aquisicdo por muito
mais pessoas e em quantidades maiores, a padronizaggo e
massificacdo do consumo.

Walter Benjamin observa essas transformacdes no campo
da producdo artistica. Antes das modificacfes surgidas com o
capitalismo, principalmente pelo desenvolvimento das técni-
cas de reproducdo, as obras de arte — se caracterizavam pela
sua exclusividade e existéncia Unica. SO existe, no mundo
todo, uma Unica Monalisa, uma Unica Vitdria de Samotracia,
um Unico Sarcéfago de Tutankdmon ou as piramides (nicas
de Quedpes, Quéfren e Miquerinos. Essa existéncia unica,
pondera o autor, fazia com que as obras de arte s6 pudessem
ser vistas por um nimero muito restrito de pessoas, e, por
isso mesmo, precisavam ser muito durdveis, para gue ao lon-
go dos anos pudessem ser contempladas. Sua unicidade alia-
da a dificuldade de acesso a essas obras acabou por gerar um
tipo de relagdo com a arte que era sagrada, que seguia 0s
rituais de um culto. Algumas obras inclusive s6 podiam ser
vistas por pessoas iniciadas. Em fungéo disso, o que caracte-
rizava todas as obras de arte até entdo era a sua existéncia
Uinica e a sua durabilidade. Mas como compreender essa “exis-
téncia Unica” se a Monalisa, por exemplo, pode ser vista em
tantos livros, em capas de cadernos, camisetas, até mesmo
em copos de requeijdo? E no interior dessa questdo que en-
contraremos o nascedouro de nossas desconfiancas com a
prética de “copiar” e nosso paradoxal apego a originalidade.

A copia sempre esteve presente nos processos de criacao
artistica. A imitacio era uma pratica comum utilizada como
metodologia de ensino entre os artistas e seus discipulos, como
forma de difusdo da arte ou mesmo modos de obtengdo de
lucro. Nesse contexto, no entanto, toda copia é vista como
uma imperfeicio, o que coloca uma profunda distancia entre a
obra original e as reproducdes que dela sdo feitas, pois mesmo
a mais perfeita copia ndo apreende algo que so se apresenta
no original: a sua autenticidade — o aqui e agora da obra —
elemento guardador da histdria e das transformagdes sofridas
pela obra, seja ao longo do tempo, seja em suas relagbes de
propriedade Eo que a obra tem de irrepetivel que a torna
(inica; apreendé-la significa também conhecer sua historia.
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E certo que ainda hoje obras desse tipo - (nicas e
irrepetiveis — continuam sendo produzidas, ou seja, esse
modo de producdo artistica continua vivo e cumprindo um
papel importantissimo na histéria cultural da humanidade,
como bem nos mostram as Constelagbes de Mird, os Casulos
de Lygia Clark ou a Pleroma de Edmilson Vasconcelos (Trigo).
Entretanto, o que Walter Benjamin chamava a atencdo, em
seu texto datado de 1935/6, diz respeito ao fato de que as
transformacg@es engendradas pelo capitalismo operaram na
esfera artistica mudancas t&o profundas que mudaram inclu-
sive 0s modos de relagdo com a arte no seu todo. Que trans-
formagdes foram essas? Assim como nos demais campos da
produgdo, também a arte inaugurou sua produgdo em série,

com o surgimento da fotografia, do =

do espectador. O lado negativo, na visdo do autor, esta
ligado & massificagdo que passa a se fazer presente nesse
contexto de produgao. O que significa um nimero infinito de
pessoas verem um mesmo filme, ouvirem uma mesma musi-
ca, lerem um mesmo livro, falarem de um mesmo assunto?
Estaremos, nos mesmos, fadados a sermos cdpias também?

Nesse sentido, cabe o questionamento sobre os modos
como nos relacionamos nao somente com a arte, mas com
as diversas produgdes culturais que também assimilaram
as transformacoes dos modos de producdo capitalista. Em
que medida essas transformacdes ajudam-nos a nos apro-
priarmos dessas linguagens como sujeitos criadores, pro-
dutores de cultura? Em gue medida elas nos cerceiam,
limitam nossas possibilidades criado-

cinema — e hoje acrescentariamos
muitos outros campos. A fotografia e
o cinema ja nasceram sob a condicio
de serem copias. Nao existe um “origi-
nal” das fotografias — o que existe é o
negativo, que € uma outra coisa, ndo
a fotografia. O filme que assistimos
no cinema também ndo ¢ a sua fita
original, mas uma montagem de cenas
selecionadas, cortadas, editadas.

O gque muda com isso? Se a produ-
¢ao nasce de maneira seriada, isto €,
em grande quantidade, a exigéncia de
que a obra de arte tivesse uma exis-
téncia Unica é posta em questdo, e,
com isso seu critério de valoracdo dei-
xa de ser a sua originalidade e passa
a ser quantidade de cdpias produzi-
das. A relagdo de culto que caracteri-
zava a contemplacao da arte foi subs-
tituida pela exposicdo ou mesmo pela

A exigéncia
de que a obra | i
de arte
tivesse uma
~_existencia
unica e posta
em questao

ras? Quais os limites entre o criar e o
copiar? Como buscar uma reflexdo
que permita um olhar dialético para
essas questoes? Em que ponto bus-
car um didlogo entre a originalidade e
a repeticdo, entre o igual e o singu-

Mikhail Bakhtin (1985) e Lev
Vigotsky(1987) sdo dois autores que nos
ajudam a qualificar nossa reflexdo, re-
cuperando nossas indagacdes iniciais
acerca dos significados da criacdo.
Bakhtin afirma que toda produgdo cien-
tifica e estética €, sobretuto, uma pro-
ducao social, nascida da necessidade
humana de se comunicar. Cada uma ao
seu modo, expressa de maneira singu-
lar provisorias respostas a indagacbes
nascidas do movimento vivo da realida-
de social. A preocupacdo de Bakhtin em
afirmar o carater social de toda produ-

super-exposicao. Quanto maior o nu-

ao cultural estd ligada ao fato de recu-

mero de salas que exibirem um deter-
minado filme, mais valorizado este serd; mais bem sucedido
sera o musico que vender a maior quantidade de discos ou
gue mais fizer tocar a sua musica em radios ou TVs - o
préprio conceito de artista tende a reformular-se, oscilando
entre a sua capacidade criadora expressa nas suas obras e
a visibilidade personificada sujeito que se “independentiza”
da obra. Também, esse tipo de producio vai deixando de ser
feita por um Unico artista e passa a ser produzida de maneira
mais coletiva. Basta lermos todos os créditos que aparecem
ao final de um filme para termos uma idéia da quantidade de
pessoas envolvidas nessa construcdo.

Ha que prestar ateng8o as conseqliéncias éticas trazidas
por essas transformagdes. Walter Benjamin pondera que,
ao seu ver, essas transformagdes tem seu lado positivo e
negativo: o lado positivo estaria na democratizacio da arte,
uma vez gue o acesso a ela se ampliou — atualmente um filme
pode ser visto num Unico dia no munda inteiro, por um niime-
ro de pessoas infinitamente maior do que as que tiveram
acesso a Monalisa ou as pirdmides egipcias ao longo da histé-
ria dessas obras. Para além do dado quantitativo, estd em
jogo também a construgdo de uma outra relacio com a arte,
na medida em que ela se torna mais proxima e mais compar-
tilhada, colocando em xeque tanto o conceito de genialidade
atribuido ao artista quanto a exigéncia de uma preparacio

perar a dimensdo humana presente
nessas producoes, isto &, de entender cada obra como um
didlogo permanente entre quem a faz e quem a contempla. A
criagdo, segundo o autor, ndo pode ser isolada somente na
obra ou somente no seu autor. A criagdo é também completa-
da por aquele se relaciona com a obra, que, ndo é e nem pode
ser visto como um ser passivo, que apenas assimila uma rea-
lidade pronta. Toda obra é uma obra aberta, a ser completada
por todos aqueles que se relacionam com ela, que lhe atribu-
em novos sentidos, ao longo da historia.

Com isso, Bakhtin também adverte que nenhuma obra é
de todo original, pura, feita exclusivamente por um Unico
sujeito, livre das interferéncias de outras producdes. Na
medida em que o ser humano € por natureza um ser social,
nossos discursos e criagdes sdo todos mesclados pelas pala-
vras que ja ouvimos, pelos livros que ja lemos, pelos filmes
que assistimos, as musicas que ouvimos, enfim, todos os
elementos constituidores da cultura humana. Exemplo disto,
este texto que o leitor agora tem nas maos: as idéias aqui
presentes tomam forma também pelos sentidos que vocé
esta dando a ele. Assim, n3o caberia a reivindicacdo por
uma originalidade suprema nem o desprezo aquilo que se
oferece inicialmente como cdpia. A busca de algo exclusiva-
mente novo precisaria abdicar da propria historia da humani-
dade, pois mesmo a histdria se renova fazendo uso daquilo
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que ja se tem. A criagao, nesse sentido, nada tem a ver com
as promessas de felicidade desencadeadas pelo contexto
capitalista expressas sob a forma do eternamente novo a
ser consumido e descartado, nao importando sua origem e
significado. Também ndo se conforma a fragmentagdo e
hierarquizagdo dos saberes que coloca os sujeitos humanos
em condicdes desiguais de produgao e assimilagdo dos bens
culturais, num contexto em que a propria cultura parece
querer libertar-se de ser obra humana. Diferentemente, tra-
ta-se da construgdo de um olhar singular, cuja originalidade
¢ conferida pela dimensdo histérica e social.

Um dialogo que se estabelece entre Bakhtin e Vigotsky
diz respeito & necessidade de recuperar a dimenséo politica
que envolve o processo de criagao. Os autores afirmam
que a criagdo é uma capacidade humana — por isso mesmo,
comum a todos os seres humanos — e ndo apenas uma
caracteristica restrita a alguns sujeitos considerados geni-
ais. Vigotsky associa a capacidade criadora a experiéncia
de vida, afirmando que o processo criativo esta ligado as
possibilidade de combinar de maneira original as experiénci-
as vividas, podendo trazer a tona algo novo, inovador.
Nesse processo, Vigotsky atribui papel fundamental a ati-
tude de copiar, compreendida como imitagdo, entendendo
que ela representa uma primeira maneira de apreensao da
realidade que nos cerca. Copiando formas ja existentes
aprendemos a falar, a andar, a desenhar, a escrever...
Posteriormente fomos buscando novas formas, criando
nossa singularidade. Vigotsky pondera, porém, que a ativi-
dade criadora necessita de uma diversidade de elementos
para que ela possa se desenvolver, entre os quais salienta
a importancia da relagdo entre imaginagao e realidade, en-
tendendo que estas ndo sdo opostas, mas complementa-
res — é a realidade que fornece os ingredientes para a
imaginacdo, assim como € a imaginacdo que aponta os in-
gredientes de que a realidade carece. A copia, cabe frisar,
é vista pelo autor como parte do processo de criagdo e nao
como o seu fim e representa a apreensdo daquilo que ja
existe, do que ja foi criado; ndo deve — jamais — ser enca-
rada como uma expressao finalizada, mas como algo que se
abre a novos sentidos e compreensdes.
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Enfim, a tarefa principal sugerida por estes autores —
Benjamin, Bakhtin e Vigotsky — é a de recuperar a dimensao
politica de toda producdo humana. Os autores apontam a
necessidade de construir uma reflexdo consistente sobre
essas questes para que possamos nos sentir, de fato, su-
jeitos criadores. Isso demanda a construgdo de uma postura
critica frente ao que assimilamos e também frente aquilo que
criamos, seja no espago de um campo especifico de produ-
cdo — ciéncia, arte, etc — seja nos quiproquds da vida cotidi-
ana, posto que estes se constituem numa realidade social
que lhes é comum. O desafic posto pelos autores implica a
construcdo de uma reflexdo/acdo que recupere as interfaces
existentes entre as diversas esferas da produgdo humana,
bem como do compromisso social dos nossos modos de ser e
estar no mundo, uma vez que, como pondera Bakhtin, um
poeta deve recordar-se que sua poesia € culpada pela trivi-
alidade da vida, assim como o homem na vida ha de saber
que sua falta de exigéncia e seriedade em seus problemas
existenciais sdo culpados pela esterilidade da arte.

Certamente, diz o autor, é mais facil criar sem responsa-
bilizar-se pela vida, do mesmo modo que € mais facil viver
sem levar em conta a arte, entretanto, a responsabilidade
se relaciona também com a culpa: ndo é possivel furtar-se ao
dever de responder com a vida por aquilo que € compreendi-
do na arte, para que todo o vivido e compreendido nao
permaneca sem agdo na vida. O que o autor esta chamando
de culpa, pode ser tratado como responsabilidade e ou ain-
da, como bem permite a riqueza de nossa lingua, como
respondibilidade, isto €, os modos como respondemos aos
apelos que o mundo social nos oferece, orquestrando o de-
safio de inovar sem esquecer a nossa historia e a historia
daquilo que se produz. O conceito de responsabilidade cu-
nhado por Bakhtin esta intimamente associado a sua con-
cepcao de autoria: toda criagdo &, por natureza, coletiva,
uma vez que a propria vida humana é uma construgao que se
da na fronteira entre o “eu” e o “outro”. Toda criagdo ou toda
compreensao é sempre fruto de um dialogo, sempre parte
de uma relacdo alteritaria, um contexto em que os “eus” sdo
autores uns dos outros, co-autores das suas produgdes. A
autoria € também criacdo de si mésmo, posto que o self ndo
existe fora do dialdgico, & permanente presenga do outro: o
meu eu precisa daquilo que o outro vé.
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BENJAMIN, Walter, “A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica”, Sao paulo, Brasiliense, 1987.

VIGQTSKII, Lev. Imaginacion y el arte en la infancia. México, Ediciones Hispanicas, 1987.

* Nota: Na traducio mexicana: "Un poeta debe recordar que su poesia es culpable de la trivialidad de la vida, y el hombre en
la vida ha de saber que su falta de exigencia y seriedad em sus problemas existenciales son culpables de la esterilidad del arte.
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O homem medieval, independentemente de qualquer ten-
tativa de caracterizacao, define-se como cristdo.! Entre os
séculos XI e XII, organiza-se a Cristandade, e ser membro
dela significa pertencer a uma area homogénea, que vai da
Irlanda 2 Polonia e da Escandinavia ao Mediterraneo. A cons-
ciéncia de se pertencer a esta unidade cresce paulatinamen-
te, a medida em que se entra em contato com o mundo visto
como pagdo ou herético - parte da Peninsula Ibérica, Lituania
e Prussia, Europa Balcanica e Oriental. E tristemente se cons-
tata: a Igreja que se pretendia universal nao chega nem aos
limites da propria Europa.

Paralelamente, no interior desta Cristandade, a Igreja busca
reformar-se, na ansia de atender ao papel que se impusera,
ou seja, o de mentora da nova sociedade surgida apos o ano
mil. Sdo desencadeadas forgas que, inicialmente restritas ao
ambito clerical, logo ultrapassam seus limites, difundindo-se
por toda parte. E assim que o ideal profundo de mudanca, de
renovacao interior, de viver mais pura e intensamente o cris-
tianismo - como os primeiros cristdos - chega aos laicos. A
estes sempre coubera uma atuagdo passiva e submissa no
interior da Igreja, desde o final da Antigliidade, a medida em
que a hierarguia clerical se organizava, formando um corpo
de profissionais do sagrado.

Esta caracteristica nova da religiosidade cristd, o desejo
de intensa participacdo laica na realidade da Igreja, a princi-
pio ndo suscita muita atencdo da parte das autoridades ecle-
siasticas, mais preocupadas com seus problemas internos e
com seus esguemas religiosos tradicionais.

Com a multiplicagdo do nimero de pregadores populares,
bem como dos que ndo mais aceitavam a orientacdo de cléri-
gos considerados corruptos para alcangar a salvacdo eterna, a
Igreja desperta para a questdo, que fugira ao seu controle, ndo
sem hesitagbes profundas, quanto a como agir. E, paulatina-
mente, se abandona a crenca de que a pregacao por si sO
bastava para eliminar as dissensdes internas, e o uso da forga
para converter - a compelle intrare de Santo Agostinho - termi-
na por impor-se como a methor solugdo.?

Como muito bem observou Manselli®, toda a efervescéncia
espiritual do periodo tem como palco a cidade. Apesar disto,
aos olhos da maioria dos homens do século XII, o mais puro
e perfeito exemplo de vivéncia cristd revela-se nos monges,
enguanto o mosteiro aparece como um verdadeiro "viveiro de
santos™, ilha de paz, bem-aventuranca, seguranca espiritual,
cercado por um mundo hostil, miseravel, dominado pelo pe-
cado.

Essa idéia vinha de muito longe e, com o movimento
neomonastico, fruto da reforma ja citada, se reforgara. Opon-
do-se a Cluny, nascem diversas ordens fundamentadas em
um rigido ascetismo. O monaquismo antigo é criticado pela
riqueza ostensiva, enquanto as novas fundagdes - Cister,
Grandmont, Cartuxa, Fontevraud - pautam-se por um extre-
mo rigorismo de costumes.

O monge é aquele que, pela abdicacdo do mundo e de
si mesmo, esta mais perto de Deus. E, no século XII, nin-
guém melhor do que Bernardo de Claraval (1090-1153) para
encarnar o modelo ideal do monge perfeito, tornando-se
uma das figuras mais importantes e influenciadoras do seu
tempo.

Para Bernardo, os monges ja em vida poderiam ser com-
parados aos anjos: "Quereis que vos explique por que, entre
as distintas formas de peniténcia, a disciplina monastica me-
rece ser considerada como um segundo batismo?". Ele per-
gunta apenas para responder: "Creio que € devido a sua total
rentincia ao mundo e a especial exceléncia de sua vida espiri-
tual (...) 0s que se comprometem com ela e a amam tornam-
se semelhantes aos anjos e se tornam distintos dos demais
homens.*

Acima dos outros homens, esta elite de bem-aventurados
deve manter uma conduta exemplar pautada na obediéncia,
na humildade e na pobreza, e Bernardo sagazmente percebe
que so assim a hegemonia deste grupo na Cristandade pode-
ria ser mantida, livrando-o das criticas da sociedade. Os tex-
tos que escreve dedicados a educacdo e a direcdo dos seus
monges e discipulos apontam sempre para essa direcdo: a do
monge como exemplo para todos, e do mosteiro - principal-
mente o de Claraval - como a porta de entrada do Paraiso, a
propria Jerusalém celeste.®

O caminho a seguir é dificil, cheio de desvios, encruzilha-
das e perigos, colocados ali justamente para testar a vigilan-
cia destes "eleitos de Deus". E preciso manter a atengdo e

trabalhar constantemente para ndo ceder a tentacao e cair,
mas o prémio para os perseverantes € chegar até Deus, o
supremo ideal.

Apesar dos olhos dos monges estarem voltados para o
Além, Bernardo nao se opoe totalmente ao mundo material,
mantendo com este uma atitude de certa benevoléncia. Nem
tudo esta perdido ou é totalmente mau, pois o préprio Deus
se fizera homem, concedendo, assim, dignidade e grandeza a
pequenez humana.’

A base do humanismo bernardiano repousa sobre o Misté-
rio da Encarnacao do Verbo e do Seu amor pelo homem. Este
tema, sempre tao caro aos pensadores cristdos de todas as
épocas, assume um carater particular no século XII. O Cristo-
Rei da Alta Idade Média, simbolo de uma religido que triunfa-
va sobre o paganismo, cede lugar ao Cristo-Homem, pobre e
sofredor. Um Cristo mais humano, mais proximo dos fiéis, que
0 sentem quase como um igual. Ele ganha um rosto que pode
ser o de qualquer um, o daquele que esteja pronto a seguir
seus passos. O conselho dado por Jesus ao jovem rico de
"vai, vende tudo o que tens e da-o aos pobres... e vem e
segue-me, carregando tua cruz" (Marcos, 10, 21), ecoa nos
coragles, e ndo sdo poucos os que se deixam seduzir por
este chamamento tao especial.

BERNARDO

FCULO XII EM QUESTAO
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Nesta nova espiritualidade, Maria, m&e de Jesus, assume
um lugar de honra. Seu culto se expande extraordinaria-
mente, estimulado, entre outros, pelo abade de Claraval,
considerado mesmo como o "campedo da Virgem". Nas cida-
des, as grandes catedrais gdticas, cuja construgdo tem inicio
no periodo, sdo dedicadas a ela, em sua maioria. Estes no-
vos edificios refletem as mudancas operadas no comporta-
mento religioso do cristdo, suas novas necessidades espiri-
tuais, assim como simbolizam uma nova sensibilidade artisti-
ca, engrandecendo o lugar onde se erguem, a cidade, com
este centro de poder emergente.

E ali, também, na cidade que, desde o século anterior
com a reforma gregoriana, haviam se instalado escolas, jun-
to as igrejas catedrais, com o objetivo de ministrar rudimen-
tos das letras aos religiosos, na tentativa de elevar tanto
seu nivel intelectual quanto moral.

No inicio do século XII, muitas daquelas escolas ja con-
gregavam um grande nimero de alunos, enguanto seus pro-
fessaores tornavam-se famosos. Algumas das mais prestigio-
sas universidades européias assim se

fre perseguicbes, é condenado como herege e acaba seus
dias como penitente em Saint-Marcel-de-Chalon, um priorado
ligado ao mosteiro de Cluny, este grande centre do
monaquismo tradicional.

Mas a trajetoria pessoal acidentada de Abelardo ndo nos
impede de perceber os tragos comuns com outros intelectu-
ais da época. Em primeiro lugar, todos de uma forma ou
outra estdo ligados & Igreja: sdo clérigos, apesar do termo
significar tanto um letrado como um religioso de carreira. Em
seguida, a utilizagdo do latim como lingua da cultura e do
pensamento, como veiculo de comunicacdo entre estes le-
trados, opondo-se, assim, ao uso do vernaculo da literatura
de corte da época - cangGes de gesta, poesia trovadoresca,
romances de cavalaria.

Por fim, o respeito a autoridade dos autores antigos. A
sua leitura e o seu comentario sdo obrigatdrios. Para a mai-
oria, a grandeza e o valor dos antigos sdo incontestaveis, ja
que seriam eles a indicar a diregdo a ser seguida pelos "mo-
dernos", como se autodenominam estes intelectuais. Res-
peito excessivo, submissdo, sentimen-

originaram, entre elas, a de Paris.

E neste ambiente que surge aque-
le individuo que vive exclusivamente
da venda do seu saber, o intelectual.
Um dos exemplos mais marcantes des-
te novo homem ¢é Pedro Abelardo
(1079-1142), este grande mestre da
dialética, com suas andancas, atribu-
lacBes e desencontros. Como primogé-
nito de uma familia da pequena no-
breza da Bretanha, destina-se a car-
reira de armas, mas abdica dela em
favor de seu irmaoc mais novo, pois
"preferia, a todas as outras discipli-
nas filosdficas, a dialética e seu arse-
nal. Troquei, assim, por essas armas
aquelas da guerra, sacrifiquei os tri-
unfos do combate aos da disputa”. ®

Como todos os outros aspirantes
ao saber, Abelardo vai atras de um
mestre. Torna-se discipulo de dois

Abelardo
representa o
novo, o intelectual
citadino, que
carrega consigo o
desejo e a
curiosidade

to de inferioridade? Se isto vale para
alguns como um Pedro de Blois ou Ber-
nardo de Chartres, para outros, como
Adelardo de Bath, esta extrema de-
pendéncia é alvo de criticas contun-
dentes.’® O proprio Abelardo, se por
um lado ndo negava o valor de um es-
critor "moderna”, por cutro, conforme
o testemunho de seu discipulo Jodo de
Salisbury,!* no Metalogicus, acredita-
va ser praticamente impossivel a qual-
quer um granjear o prestigio de que
aqueles gozavam.

Abelardo apreende o valor da sua
modernidade. Resgatar os antigos é
apenas por a pedra fundamental na
construgdo do edificio do novo pensa-
mento. Colocando a Ldgica acima de
tudo, ele abre caminho para aqueles que
pretendem buscar na razdo a via para
solucionar os mais dificeis problemas do

dos maiores nomes daquele tempo,

pensamento, inclusive os relativos a

Guilherme de Champagne e Anselmo

de Laon, com quem acaba por entrar em conflito devido a
sua maneira peculiar de pensar. Por fim, passa a lecionar
em Paris, onde funda sua escola de Filosofia e Teclogia. E
quando, ja famoso, e por volta dos quarenta anos, co-
nhece Heloisa, sobrinha do bispc Fulbert, jovem dotada
de grande beleza e de brilhante inteligéncia. O amor pelo
saber os une, e os dois acabam protagonizando uma "fa-
masa" histéria de amor, do amor que é também outra "fa-
mosa" invencado do século XII.

Por causa da mulher - Eva - Abelardo esquece-se da
Filosofia e acaba por ser castrado, a mando de Fulbert. Apds
a consumacao do desastre, so resta aos dois infelizes aman-
tes um Unico caminho: o do claustro monacal. Neste episd-
dio, o monaguismo mostra toda a forga de atragdo e poder
de convencimento que possui. Para Heloisa é a morte em
vida, mas para Abelardo ¢ o inicio de uma nova fase na sua
carreira de pensador. Vendo nos seus infortinios a mao vin-
gadora de Deus a puni-lo pelos pecados da luxtria e do
orgulho intelectual, deixa de ser o filésofo do mundo para
tornar-se o fildsofo de Deus, dedicando-se, como monge, a
Teologia, que passa a considerar a "verdadeira filosofia". *

A partir dai, Abelardo alternard periodos em abadias e na
soliddo eremitica, sempre seguido por seus alunos figis. So-

doutrina e aos dogmas cristdos. No seu
Didlogo entre o fildsofo, o judeu e o cristdo, ele fala pela boca
do primeiro: "este é o bem supremo da filosofia: buscar a
verdade mediante o raciocinio e seduir em todas as coisas,
como quia, ndo a opinido dos homens, mas a razao"."

0 uso da dialética na ciéncia sagrada custou-lhe duas con-
denaces - ambas sobre a questdo da consubstancialidade do
Espirito Santo ao Pai na Santissima Trindade -, tendo ficado
famoso o episddio que o opds a Bernardo de Claraval. Parodi-
ando Verger e Jolivet,® poderiamos dizer que é o claustro
diante da escola, o claustro em oposicdo a escola, ja que o
acontecimento, mais do que uma divergéncia doutrinal entre
dois monges e pensadores cristdos, revela o choque que se
produzia entre dois sistemas culturais tornados rivais.

Abelardo representa o novo, o intelectual citadino, que
carrega consigo o desejo e a curiosidade pela especulagdo.
Bernardo simboliza 0 modelo cultural monastico tradicional
que, durante séculos, foi dnico no Ocidente. A atragao
pelas novidades, o espirito especulativo, a leitura dos filo-
sofos pagdos, principalmente Aristoteles, armas tao habil-
mente manejadas por Abelardo para a compreensdc da
verdade cristd, soam para Bernardo como acordes de he-
resia. Para ele, a fé era resultado da Revelagdo e ndo
objeto de comprovagao racional.

ADVIR 15 o ARTE&CULTURA = PAGINA 110




Os dois homens deveriam enfrentar-se em Sens, em ju-
nho de 1140, em uma espécie de disputatio, diante das au-
toridades eclesiasticas, tedlogos, estudantes e respectivos
partidarios. Antes disso, porém, os dois homens ja haviam
se encontrado em entrevistas particulares, o que s6 serviu
para aumentar a antipatia e a hostilidade mdatuas, assim
como ¢ acirramento dos seus pontos de vista. Intensa ativi-
dade epistolar cercou o episodio, chegando até a Clria Ro-
mana e ao Papado, o que demonstra a importancia do fato e
a fama dos seus protagonistas na época.

Abelardo nem por um instante duvida, confiando nas suas
qualidades de retdrico e de logico, de que provara a ortodo-
xia das suas idéias e serd sagrado vencedor da disputa.
Bernardo acredita estar do lado da verdade, mas tem cons-
ciéncia da imensa dificuldade que tera para argumentar con-
tra o outro, em um terreno onde Abelardo era mestre abso-
luto, e supera-lo.

O certo é que o debate nunca aconteceu. Na véspera do
grande acontecimento, nos bastidores, isto €, sem o conhe-
cimento de Abelardo e de seus seguidores, € organizada
uma sessao noturna, da qual participam Bernardo e os mem-
bros do alto clero ali presentes. Quando, no dia seguinte,
Abelardo descobre-se na condicdo de réu, recusa-se a falar.
Segundo Godofredo d'Auxerre, hagiografo do abade de
Claraval, esta atitude de Abelardo que desnorteou seus se-
guidores ocorreu, como mais tarde revelaria a seus ami-
gos, porque "neste momento falhou-lhe a memdria quase
por completo. A razdo se |he obscureceu, a consciéncia o
abandonou". *

Em siléncio, Abelardo retira-se em direcdo a Roma, onde
ainda espera obter o apoio do papa Inocéncio 1I; todavia,
extremamente acabrunhado e doente, volta-se para Cluny,
recebendo caridosa acolhida por parte do seu abade, o fa-
moso Pedro, o Veneravel. Seus dois Ultimos anos sdo passa-
dos praticamente na clausura, apds ter tido suas obras guei-
madas simbolicamente em Roma e feito a paz com Bernardo.

Na Apologia enderecada a Heloisa quando a caminho de
Cluny, Abelardo faz sua profissdo de fé monastica e admite
ter chegado, com grande humildade, ao fim da linha:

notas

Heloisa, minha irma, antes tdo querida no século, agora mais
querida ainda em Jesus Cristo: a l4gica me valeu o d4dio do
mundo. Dizem estes corruptores perversos, cuja sabedoria é per-
dicdo, que sou um grande ldgico, mas que me afasto muito da
doutrina de Sdo Paulo. Ao reconhecer a clarividéncia do meu
talento negam-me a pureza da fé crista. (...) Ndo quero ser fildso-
fo se para isto tenho que revelar-me contra Paulo, ndo quero ser
Aristoteles, se para isto tenho que afastar-me do Cristo, pois ndo
existe homem sob o céu que possa encontrar a minha salvacao
(...) Esta é a fé em que vivo e da qual minha esperanca retirara
forgas. Neste lugar de salvagao [Cluny] ndo temo (...) ndo me
assustam os cantos mortais das sereias. Chega a tempestade e
nao estremecerei, os ventos sopram e nao me alterarei, pois
estou preso a esta rocha firme... (grifo nosso). *°

Mais do que a um homem - Bernardo - a vitdria coube ao
monaquismo com seu tradicional sistema de valores, como
fica claro diante das palavras e da atitude de Pedro Abelardo
em seu fim. Vitdria efémera, pois, cada vez mais, na segun-
da metade do século XII, aumentardo os seus opositores
dentro da prépria Cristandade. Os monges sao criticados
por sua falsa pobreza - em um mundo onde a verdadeira
pobreza revela-se como problema socioecondmico -, e por
sua vida contemplativa - em uma época de valorizagao do
trabalho e da produtividade. Sua agdo apostdlica obtém re-
sultados modestos, mediocres, enguanto sua prapria ativi-
dade cultural comega a entrar em declinic.

A grande caracteristica do periodo € a oscilagdo, o cho-
que gue se produz entre o novo e o velho dentro de cada
um. O futuro, porém, apontara na direcdo dos novos valo-
res. A partir de 1180 a economia urbana suplantara a eco-
nomia senhorial e feudal,’® e a cidade estara a frente dos
grandes movimentos transformatdrios e das grandes deci-
sbes em todos os setores. A Igreja percebera isto e, no
século XIII, além das universidades afirmarem-se como cen-
tros produtores e difusores do saber e da cultura, o ideal
religioso, mais puro aos olhos do cristdo, ndo passara mais
pelo caminho que conduz ao mosteiro, mas pelos pés des-
calgos ou com toscas sandalias e pelas tdnicas rotas dos
frades mendicantes.
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Era o diaseguinte ao 11
de setembro de 2001.
No segundo andar do
antigo casardo na Lapa
cedido pela prefeitura ao
Centro Teatro do Opri-
mido, os Curingas,
Bérbara Santos, Helen
Sarapeck, Geo Britto e
Olivar Bendelak ja nos
aguardavam, quando
chegamos esbaforidos ao
local. Como numa comé-
dia de erros, percorréra-
mos, as pressas, algumas
quadras da Rio Branco
até aLapa. O trajeto separa o escritério do grupo, no centro financeiro do Rio, do espago no
bairro boémio em que figurinos e cendrios amontoados servem de mobilia aos ensaios, reunides e
oficinas do CTO. Trocdramos o local de entrevista e o arfar misturado ao suor involuntario corro-
boravam a imagem de que nos esfor¢dramos para chegar na hora. Puro teatro.

Séo cinco os Curingas, acrescente-se aos “lordes” acima a veterana Claudete F¢lix, a mais antiga
participante, que (ufa!) chegon atrasada ao encontro. “O Boal criou esse nome baseado na carta
do baralho, que tem a func¢io de substituir diversas outras cartas”, explica-nos Helen.

Boal € o Augusto, diretor dos espetdculos Opinido e Arena Canta Zumbi, icones do eferves-
cente circuito cultural brasileiro na década de sessenta. Nos anos seguintes, o hoje
septuagendrio operario das artes cénicas aproveitou as férias forcadas de Brasil para dissemi-
nar o Teatro do Oprimido (TO) por setenta e dois paises.

TO “¢€ o conjunto de exercicios, jogos e técnicas que visam a desmecanizagio fisica e
intelectual de quem o pratica. E uma metodologia transformadora que propde o didlogo
como meio de refletir e buscar alternativas para conflitos interpessoais e sociais”, como
definem na revista Metaxis produzida pelo grupo.

Recentemente, a internacionaliza¢do do método serviu de argumento ao diretor para responder as
indigentes criticas do comentador de generalidades, Diogo Mainardi. Em artigo publicado no inicio
deste ano na ndo menos indigente revista Veja, Mainardi sugere que “‘o maior perigo de uma
eventual vitoria de Lula nas elei¢des presidenciais serd a proliferacéo de grupos de teatro amador
pelo pais. (...) Os petistas ainda cultivam a anacronistica ¢ terrificante idéia de que o teatro deve
ser usado como um instrumento de transformag@o social”, ironiza. Setenciando, “Todos os grupos
teatrais petistas seguem a cartilha do Teatro do Oprimido, criado por Augusto Boal, nos anos 70,
durante a ditadura militar”. Em carta a publicagéio, Boal lembra a Mainardi que “ndo cabe ao
candidato petista nenhuma culpa pelo extraordinario desenvolvimento do TO no mundo inteiro”.

E foi exatamente ao contestar o reducionismo das criticos a proposta estética do TO que
Boal proporcionou um dos melhores momentos desta entrevista. O teatrélogo, que ouvira
atentamente ¢ em siléncio as defini¢des de seus cinco curingas durante os sessenta minutos
desta entrevista, dispara “O Teatro do Oprimido ndo faz nada, nio é capaz de coisa algu-
ma. Quem € capaz sdo as pessoas que o utilizam”.
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Como funciona o CTO?

Barbara — O Augusto Boal faz a diregao
artistica e a equipe de curingas a coorde-
nacdo geral. Os curingas sdo cinco: Elen,
eu, Gel, Olivar e Claudete. Temos ainda o
apoio de uma equipe administrativa, de
um cenografo e um musico. N6s cinco
temos a missao de multiplicar, de formar
outros curingas, outros grupos popula-
re<, fazendo cursos em outras cidades,
inclusive. A base € de cinco, mas a
estrutura é bem maior. Trabalhamos com
muitos voluntarios, muita gente que esta
aprendendo, esta em processo.
Gostaria que vocés falassem sobre
os nucleos de trabalho.

Barbara - O teatro do oprimido compre-
ende diversas técnicas: o Teatro Invisivel,
o Férum, o Imagem, o Jornal, o de
Desejo. Dentre esses, o Teatro Forum é
o mais conhecido, existe em mais de 70
paises. Ha também o Teatro Legislativo,
que classificamos como um avango do
Forum. Nele, as pessoas entram em cena
e mudam a historia, d3o alternativas
diferentes para resolver problemas
cotidianos. Além disso, pegamos essas
alternativas e tentamos transformar em
projetos de lei. Com isso fazemos com
que as alternativas encontradas sirvam
nao so para aquele momento, aquela
discussao, mas que se ampliem para
grupos maiores.

Olivar — A partir de sugestdes de um
Nucleo, o da Pedreira, propomos um
projeto que se transformou em Lei
Estadual, através do Deputado Chico
Alencar (PT). Ela regulamenta os pré-
vestibulares comunitarios, fazendo com
que o professor - voluntario, um aluno
universitario, tenha suas horas de traba-
lho nestes cursos computadas como
estagio. Um artigo desta lei prevé a

diversas outras cartas”

isencdo das taxas de inscrigdo nos
concursos para ao alunos dos pre-
vestibulares comunitarios.

Quais sdo os nlcleos existentes?
Geo — Eu coordeno um nucleo na Favela
da Maré, que se chama Maré Arte. Discu-
timos questdes relacionadas a violéncia
doméstica e as drogas. Temos um
Projeto de Lei que propde a criagao de
espacos para refigio de mulheres vitimas
de agressdo, nos quais seja possivel,
entre outras coisas, dar apoio psicologico
a estas pessoas. Ha, também, o grupo
Panela de Opressdo, em Jacarepagua,
que retine duas comunidades, a do Anil e
a do Chirol.

Barbara — Trabalhamos com seis gru-
pos. Trés comunitarios: Pedreira,
Jacarepagua e Maré e trés tematicos, que
se relinem em torno de um tema e nao
de uma comunidade. Um discute DST-
Aids e Homossexualidade, outro, forma-
do por empregadas domésticas, as
“Marias do Brasil”, trata unicamente do
trabalho doméstico. Ha ainda a Compa-
nhia Participativa, que fala sobre orca-
mento participativo e a tentativa de
implementa-lo no Rio de Janeiro.

Nos grupos comunitarios, como se
faz a escolha do tema? |

Barbara — Quem define o tema é o
proprio grupo. Se o tema contradizer o
gue pensamos, ou 0 que desejamos
defender, ndo fazemos. Ha uma série de
improvisacbes para a comunidade poder
se descobrir, enxergar o que realmente
interessa a elas. Os grupos definem, mas
o0 auxiliamos no processo de descoberta,
de definicdo, na escolha da historia. A
forca das apresentagdes vem do fato das
pessoas interpretarem elas mesmas.
Dentro dos grupos, a meta € buscar um
curinga, um multiplicador, para que o
grupo se torne auténomo.
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Havia sempre uma lideranga comunitiria que conhegis

Fotos: Adriana Medeiros

Grupos de Teatro Legislativo em cena
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Os grupos trabalham com a técnica
do Teatro Legislativo?

Helen - O Teatro Legislativo ndo é uma
técnica teatral, € uma metodologia onde
usamos o Teatro Forum. Este sim é uma
técnica teatral, onde contamos uma
historia real, os personagens apresentam
seus problemas e convocamos o publico
para criar solugdes.

Como sdo escolhidas as comunida-
des em que sera desenvolvida o
trabalho?

Olivar — Nos trés grupos, o contato se
deu através de pessoas que ja conheciam
o trabalho. Havia sempre uma lideranga
comunitaria que conhecia o trabalho e
nos convidava para realizar uma oficina.
Geo — Em todo lugar que comegamos
um trabalho, procuramos suporte na
comunidade, através de uma ONG ou da
associacao de moradores. O vinculo é
importante para que tenhamos um grupo
mais estavel, mais forte e promissor.
Implementamos oficinas demonstrativas,
de duas a trés horas, para entrarmos em
contato com a comunidade. No final das
oficinas, ha uma analise com o grupo
para definirmos se o trabalho ira adiante.
Olivar — O curinga é um educador
popular. A pedagogia do oprimido influ-
enciou muito o Boal. Nas oficinas, ha
uma construcdo democratica, bem ao
estilo de Paulo Freire.

E os grupos tematicos?

Barbara — No grupo “Marias do Brasil” e
“DST-Aids”, o embrido originario € da
época em que Boal exerceu o cargo de
vereador pelo Partido dos Trabalhadores.
Hoje sao novas pessoas. Ja o “Companhia
Participativa” se criou a partir de uma
demanda nossa. Queriamos discutir o tema
e propomos ao Forum Popular do Orga-
mento a criacao de um grupo de teatro.

ecigrabalho e nos convidava para realizar uma oficina.

Helen — E importante dizer que se as
pessoas estao interessadas em formar
um grupo, ha sempre uma possibilidade.
Se o grupo vai ser comunitario ou
tematico, é um segundo passo. O funda-
mental é termos pessoas interessadas
em comunicar algo através do teatro. O
vinculo pode ser com o lugar em que
moram ou com um tema de interesse.
Precisamos também de um suporte. Nao
queremos trabalhar sozinhos e queremos
autonomia. Ja realizamos muitas oficinas
demonstrativas em grupos que nao se
tornaram grupos de teatro. Essas oficinas
servem para conhecermos as pessoas e
sabermos se teremos frutos ou nao.
Qual a diferenca de trabalhar com
uma platéia que participa sabendo
tratar-se de uma peca teatral e com
outra que desconhece que trata-se
de teatro o que esta presenciando e,
as vezes, participando?

Todos — E muito diferente (risos).
No Teatro Invisivel as pessoas, por
ndo saberem que estdo participando,
se entregam com muito mais impul-
so, mais coracao. No Teatro Forum
nao, as pessoas pensam mais, articu-
lam mais as idéias.

Geo — Inicialmente ha essa racionaliza-
¢do, mas depois que a pessoa entra em
cena ela vai crescendo e se entrega de
uma forma tao potente que muitas vezes
nem acredita que é capaz de fazer aquilo.
Barbara — S3o técnicas completamente
diferentes, objetivando coisas diferentes.
No Teatro Invisivel levantamos polémicas,
no Teatro Férum direcionamos uma
questdo ao espectador. Vocé chama a
pessoa a entrar em cena no lugar de um
personagem que nao consegue seus

No Teatro Invisivel as pessoas,
por nao saberem que estao
participando, se entregam com
muito mais impulso
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objetivos para que ela tente mudar
aquela relagao dos personagens com 0s
outros, para que ela possa responder, dar
uma alternativa, encontrar uma solugdo
para aquele determinado problema.

Geo — No teatro invisivel a idéia & tam-
bém motivar a discussdo.

Quando a pessoa entra no Teatro
Foérum, ela entra no jogo teatral ou
age apenas como um interventor que
vai dar um sentido para a histéria?
Olivar — E uma opgao de quem entra.
Conversamos antes com o publico.
Explicamos o processo. Um espetaculo
que mostrara situacbes de opressdo, com
personagens que nao conseguem mudar
aquela situacdo. No final, retornamos a
platéia e pedimos que mostrem em cena
suas idéias para modificar aquela situa-
gdo, substituindo o personagem oprimi-
do. Muitas vezes a platéia quer substituir
o opressor, achando que fara um opres-
sor “bonzinho”. Quando as pessoas
tentam substituir o opressor, buscamos
com a platéia uma discussdo sobre a
validade da agdo. O importante é que a
platéia substitua o oprimido para mostrar
novas alternativas, O Forum € um ensaio
para a realidade. E construido a partir de
fatos reais. As pessoas encenam situa-
¢des que ainda ndo conseguiram mudar.
Geo — Quando a pessoa entra em cena,
esta entrando no lugar do personagem,
mas também é ela que esta entrando.
Quebramos a lei do Newton, ela ocupa
dois espagos ao mesmo tempo. Entrou no
lugar do personagem, mas observa o
problema através de sua prépria Gtica.
Alguma coisa a estimulou a entrar 1. E
uma relacdo dialética, ela tem que respon-
der aquela questdo sendo ela mesma e
simultaneamente o personagem.

Quais os outros projetos que o CTO
tem desenvolvido?

Barbara — Ha uma revista, a Metaxis,
sobre o Teatro do Oprimido no mundo.
Um projeto de direitos humanos em
cena que fazemos em parceria com a
Universidade de Londres. Ele é financi-
ado pela loteria inglesa com a Funap,
uma fundacdo que administra a educa-
¢ao dentro dos presidios de Sao Paulo.
Capacitamos 52 educadores que traba-
Iham dentro de 37 presidios, com
aulas de teatro, discutindo direitos
humanos. Temos alguns programas
com prefeituras. A mais antiga
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€ com a prefeitura de Santo André,
governada por Celso Daniel do PT (a
entrevista foi realizada. antes da morte do
prefeito). Eles tém um programa de
participagdo popular que usa a
metodologia do Teatro do Oprimido. E
um trabalho com terceira idade, com
menores, com cidadania e orcamento
participativo. Temos esse mesmo progra-
ma com o MST, direcionado para a
militancia deles.

Vocés falaram do MST, falaram de
Santo André, do Rio Grande do
Norte, do Rio Grande do Sul... E
muito dificil criar reproducées dos
trabalho de vocés em locais que nio
tenham administracdes ligadas a
partidos de esquerda?

Barbara — Estariios sempre associados a
governos progressistas. E uma opgao.
Nao trabalhamos somente com prefeitu-
ras. Por exemplo no Rio Grande do Norte,
0 grupo esta ligado a Universidade
Federal e ndo ao governo local. Em Sao
Paulo, somos vinculados ao governo
estadual. No MST, somos parceiros de
ideais. Depende muito de onde estamos.
Ha muito mais trabalho nos lugares em
que as prefeituras sao progressistas. E
mais facil trabalharmos com eles. Existe
uma identidade, propostas de atuacdo
nas quais cabe a nossa metodologia,
como as aulas publicas de cidadania, o
orcamento participativo, a
descentralizacdo da cultura, que fizemos
com a prefeitura de Porto Alegre.

0O que é exatamente o Teatro do
Oprimido? Ele pode ser resumido
como uma forma de trabalhar a
questado do opressor e do oprimido
no teatro?

Boal — Anterior a isso, existe a propria
poética do teatro do oprimido. Ela é
baseada no fato de que o ser humano é
capaz de observar a si mesmo em acao.
O ser humano é teatro mesmo que nado
faca teatro. Existe em cada um de nos,
uma capacidade que animais ndo tém: a
de se ver em agdo. Um gato brincando
com um rato sabe que esta brincando,
mas nao se vé brincando com o rato.
NOs nos vemos. Vocé se vé nos entrevis-
tando, eu me vejo falando com vocé.
Temos consciéncia da voz, do comporta-
mento e dos pensamentos que estamos
emitindo. O Teatro do Oprimido € o
teatro essencial. Cada um de nods é
teatro. Mais, somos capazes de criar um
teatro fora de nos. Basta que varias



Eu acho que a arte é

pessoas, num determinado momento,
interrompam sua necessidade de acado e
se concentrem em uma determinada
area. O espaco estético no qual existe a
dimensao da memoria e da imaginacao
e nao apenas as trés dimensdes do
espaco fisico. Somos teatro, somos
capazes de criar teatro e usarmos uma
linguagem teatral. Aquilo que fazemos
na vida cotidiana é o que o ator faz em
cena. Falamos, nos movemos, expressa-
mos pensamentos, emogoes idéias, nos
apaixonamos, temos o6dios. Tudo o que
o ator faz em cena fazemos em nossa
vida real. O teatro subjetivo, o objetivo
e a linguagem teatral, sdo os elementos
do teatro do oprimido, isso € o funda-
mental. Entdo para que vocé vai usar
isso? Para criar imagens do real, ndo
apenas para tomar conhecimento delas
e sim para entrar nelas, modificar essas
imagens de acordo com o que vocé
gostaria de ver. O ato de transformar é
transformador, a medida que estou
transformando a minha imagem estou
transformando a mim mesmo. Se vou
fazer a imagem da minha realidade, a
farei até hoje e tentarei inventar o que
posso fazer no futuro. Normalmente, o
que vemos na nossa realidade sao
relagbes de opressdo. Falamos que o
Teatro do Oprimido basicamente trata
sobre opressdes, porque o ser humano
vive opressdes. Ndo é necessario que se
designe claramente quem & o opressor,
quem é o oprimido porque nessas
relagbes nao existe bem essa clareza,
mas existem situagbes que ndo sdo
boas, ndao fazem bem a ninguém e
podem ser transformadas.

Em entrevista recente na revista
Caros amigos, vocé fala do papel da
arte na transformacao da realidade.
Este foi um conceito muito difundido
na década de 60, as possibilidades
de mudanca e conscientizacdo
através da arte. Ainda ha espaco
para este projeto hoje?

Boal — Eu acho que a arte é a criacdo
do novo. Se vocé repete modelos que ja
viu, vocé ndo esta sendo um artista de
verdade. Esta sendo um artesdo, aquele
que é capaz de reproduzir o mesmo
modelo sempre. Se o artista é aquele
que cria 0 novo, aquele que diz: “arte
tem que ser assim, ndo pode ser dife-
rente”, ndo € um artista. O artista é
aquele que diz: tudo é possivel para a
arte, eu posso criar uma arte diferente.
Se vocé censura a arte impondo limites,
nao esta sendo um artista. A arte em si
mesma nao faz nada. Quem faz é o
artista e quem usa a arte. O Téatro do
Oprimido ndo faz nada, nao é capaz de
coisa alguma. Quem é capaz sao as
pessoas que usam o Teatro do Oprimido.
Ndo podemos pensar que o Teatro é um
sujeito autbnomo que saira por ai
fazendo coisas. Trabalhamos com o MST,
mas ndo acreditamos que o teatro é
capaz de fazer reforma agraria. Quem
faz reforma agraria sao os militantes do
MST, na luta deles. Eles podem usar o
teatro como ferramenta. Nesse sentido,
eu concordo que o teatro ndo faz nada,
assim como a lingua portuguesa; mas se
vocé quiser esclarecer e dinamizar a
populagado tem que se expressar em
portugués que € a nossa lingua.
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