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REVISTA ADVIR

E uma revista semestral e publicara,
preferencialmente, artigos de professores da Uerj
que abordem temas relacionados & Universidade

em todos os seus aspectos: politico, administrativo,
académico, ciéntifico e cultural. Por ser uma
publicacdo que se propde a atingir um ptiblico
abrangente, ADVIR nédo publicara artigos
cientificos especializados. Contudo, serdo aceitos
artigos de divulgagio cientifica, que deverdo ser
escritos de forma a permitir o entendimento por
leitores de outras areas do conhecimento.

ENTREVISTA

Os Conselhos Editorial e Consultivo definirdo o
tema desta sec¢do e indicardao nomes dos possiveis
entrevistados. No entanto, serdo aceitas sugestdes
de temas e nomes.

PONTO DE VISTA

Serdo publicados artigos assinados, com pontos de
vista diferenciados acerca do tema central,
previamente definido e divulgado.

ACADEMIA

Publicara artigos ndo-especializados de tema
livre, objetivando, com isso, apresentar um
demonstrativo da produgio académica dos
professores da Uerj. A cada namero,

ADVIR procurara contemplar diferentes
areas do conhecimento.

ENSINO, PESQUISA & EXTENSAOQ

Publicara textos que analisem e divulguem
projetos e experiéncias de interesse nos campos do
ensino,

da pesquisa e da extensdo.

ARTE & CULTURA

Publicara textos sob as formas de resenha, critica
ou artigo, sobre temas relacionados aos campos da
arte e da cultura.

OPINIAOQ

Publicara textos que expressem a opinifo
pessoal do autor sobre tema de livre escolha.

CA ENTRE NOS

Publicara cartas recebidas, no todo ou
em parte, a critério do Conselho Editorial.

DOCUMENTO

Publicara material de carater histérico e
documental, no todo ou em parte,
preferencialmente

relacionado ao tema central da revista.

CRITERIOS PARA O ENVIO DE ARTIGOS

1. Artigos de alunos de graduacdo devem,
necessariamente, ser acompanhados de parecer
de um docente com formacio na drea de
conhecimento do texto.

2. Notas e referéncias bibliograficas deverdo ser
colocadas ao final do texto, conforme padrdo da
ABNT.

3. Todo artigo recebido sera submetido ao Conselho
Consultivo, que decidira, em carater definitivo e
com base em critérios cientificos, sobre sua
publicacio ou ndo, ficando a critério do Conselho
Editorial definir em que edi¢iio da revista isto
ocorrera, tendo em vista apenas critérios de
adequacéo editorial.

4. Fotos e ilustracoes serdo aceitas como
contribuicdo espontidnea, mesmo que ndo se
facam acompanhar de artigos.

As fotos e ilustragbes que vierem a ser utilizadas
trardo os créditos de seus autores. ADVIR nio se
responsabiliza pela devolu¢io do material
recebido.

5. Os artigos deverdo, necessariamente, ser
enviados ja digitados e acompanhados do(s)
crédito(s) do(s) autor(es).

6. A dimensao total dos textos ndo podera
ultrapassar o limite de 08 (oito) laudas, incluindo-
se referéncias bibliograficas, notas, graficos, etc.

7. O texto devera vir, necessariamente,
acompanhado do nome completo de seu autor,
instituicdo e setor onde trabalha, dltima titulagio,
telefone e endereco completos.

8. Independentemente dos prazos divulgados nos
editais de convocagio de artigos, os textos enviados,
desde que aprovados pelo Conselho Consultivo,
passam a fazer parte do Banco de Artigos da revista,
aguardando publica¢cdo no nimero subseqiiente.

IMPORTANTE

Os artigos que ndo obedecerem aos critérios aqui
divulgados ndo serfio recebidos pela assessoria
editorial da Asduerj.
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OLINTO A . PEGORARO

Professor aposentado do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Uer;j
Doutor em Filosofia pela Catholic University Of America

Despertou muito interesse o debate piiblico
entre cientistas e juristas promovido pelo Supre-
mo Tribunal Federal, em abril de 2007. Trés eram
as questdes bdsicas: que € a vida? Quando co-
meg¢ou em nosso planeta? Quando comega no
embrido humano? Até hoje, nenhuma delas teve
resposta definitiva. Nisto ndo hd surpresa, pois a
realidade da vida € misteriosa e de infinitas di-
mensdes. No livro de Metafisica, Aristoteles afir-
ma que "a vida € o ato essencial de Deus"; em
todas as suas paginas, a Biblia proclama que "Deus
€ a vida eterna"; e, na aurora da filosofia, dizia
Heréclito que "a verdadeira natureza das coisas
ama ocultar-se".

Tudo o que as ciéncias fazem € tentar
"desocultar" esse mistério. A biologia, a filosofia,
o direito, a teologia e a ética estudam a vida, sa-
bendo, de antemio, que "nenhuma detém o saber
exaustivo dela; todas dizem apenas alguma coisa
a partir de um ponto de vista. Lamentdvel seria se
um desses saberes se arrogasse o conhecimento
exaustivo da vida e, pior ainda, tentasse impd-lo
como a verdade". Feita esta observacio geral ve-
jamos como podemos entrar nos varios modos
de debater a vida humana.

Quando comeca a vida no embrido humano € a
principal questfio discutida pelos cientistas peran-
te ministros do Supremo. A pergunta refere-se di-
retamente ao "uso de células-tronco embriondrias
em pesquisas cientificas visando o tratamento de
graves enfermidades”. Aqui um problema sério se
coloca, pois, para fazer pesquisaem células embrio-
ndrias, € preciso destruir o embrido.

Em 2005, os pesquisadores receberam o apoio
da Lei de Biosseguranca que libera, para a pes-
quisa cientifica, embrides humanos "fertilizados in
vitro, invidveis para a reprodugio ou congelados
hé trés ou mais anos". Trata-se, portanto, de uma
liberacdo que deve respeitar trés condigdes: pes-
quisa em embrides produzidos in vitro, invidveis
para ser implantados ou que estejam congelados
hé trés ou mais anos. Porém alguns juristas, lide-
rados pelo entio Procurador de Justica, Cldudio
Fontelles, argiiiu esta lei de inconstitucionalidade
por ferir o artigo 5 da Carta Magna, que garante
0 "direito universal a inviolabilidade da vida".

H4 bidlogos que apdiam a tese juridica de
Fontelles, argumentando que "a vida humana ple-
na comega no instante da concep¢ao; no momen-
to da fus@o do esperma com o Gvulo estd posta
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toda a carga energética do ser humano que se des-
dobrara nas fases seguintes até a vida adulta”.

A estes juristas e bidlogos juntam-se os defen-
sores da "ética da vida desde a concep¢do, ou
seja, o valor moral do embrido € igual ao valor
moral da pessoa adulta". Por isso, destruir um em-
brido, como permite a Lei de Biosseguranca, &
"feticidio", um crime igual ao "homicidio de um
adulto”. Acrescentam que "a vida embriondria deve
ser protegida incondicionalmente mesmo que o
preco seja o ndo tratamento de graves enfermi-
dades". Confirmam estes
argumentos com uma
analogia sugerida pela
biologia: a pequenina la-
garta que se esconde nas
folhas das arvores, na
fase seguinte, serd a bor-
boleta adulta que voanos
jardins e prados. Isto €,
lagarta e borboleta sao
uma s6 individualidade
em dois momentos dis-
tintos e sucessivos. Do
mesmo modo, 0 embrifo
humano desdobra-se em
feto, crianca e adulto. Por
isso, eliminar um embrido humano € 0 mesmo que
eliminar um adulto, porque embrido e adulto sao
amesma individualidade.

A argumentacdo desses juristas, bidlogos e
eticistas cai como uma luva na mao da teologia
catdlica que, hd mais de 15 séculos, defende esta
posigdo baseada na tese metafisica do conceito
de pessoa, como veremos adiante.

Um segundo grupo de bidlogos pronunciou-se
a favor do uso cientifico das células embriondrias
nas condicdes estabelecidas pela Lei de
Biosseguranga anteriormente citadas. A base ci-
entifica dessa afirmac@o estd em que "a vida hu-
mana ndo comeca na fusdo do esperma com o
6vulo mas no inicio do sistema nervoso, 14 dias
apos a concepeao’. Considera-se que, at€ aque-
le momento, ndo h4 vida humana, mas a "prepa-

DE

ragdo das condi¢des para que ela acontega". Ora,
como a Lei da Doagio de Orgdos permite a co-
leta de partes do organismo s6 ap6s a morte ce-
rebral, assim, por coeréncia, também nao ha vida
antes do inicio do sistema nervoso no embrido.
Este € s6 um ser humano em preparagio; ainda
nao aconteceu.

Segundo esses cientistas ndo ha nenhuma ra-
70 para preservar embrides invidveis ou conge-
lados hd trés anos visto que a probabilidade cien-
tifica de tornar-se um ser humano € praticamente

zero. E 0 que ocorre em
clinicas de reproducdo
assistida onde os médi-
cos adotam critérios ci-
entificos para estimar o
grau de viabilidade de
um embrido produzido
in vitro: numaescala A B
C D, os embrides clas-
sificados em D sao os
que retinem chances mi-
nimas de gestagao; razao
pela qual nunca serdo
implantados e acabardo
descartados. Ora, a ci-
éncia e o bom senso su-
gerem que sejam usados em pesquisa que benefi-
ciarda milhares de pessoas que esperam curar gra-
ves enfermidades como Alzheimer e Parkinson. A
ciéncia € portadora desta esperanga: seria anti-
humano frustri-la. Além de beneficiar enfermos,
a pesquisa com cé€lulas-tronco € uma excelente
maneira de honrar, dignificar e conferir sentido ao
embrido invidvel, que prestaria um inestimével ser-
vigo a comunidade humana.

Em apoio a sua tese esses cientistas também
recorrem a uma analogia, desta vez tirada da bo-
tanica: no embrifo produzido in vitro temos ape-
nas a semente de uma nova vida. Uma semente
de laranja ndo € um pé de laranjeira. Para que
isso acontega, € indispensdvel que seja plantada
na horta; guardada no celeiro, nunca medrara e
ficard sempre e s6 uma semente de laranja. Apli-
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cando esta imagem ao embrido: ele € a semente
de um novo ser; semente formada pelas células
seminais masculina e feminina; € o embrido danova
existéncia; nele estd presente toda a carga genéti-
ca que evoluira até o nascimento, infancia e vida
adulta. Porém, se esta semente nio for implanta-
da num ttero, nunca se desdobrard em existéncia
€ permanecerd sempre uma semente humana.

Sao duas posigdes cientificas legitimamente di-
vergentes e que, por isso, ndo podem oferecer ao
juiz uma solugio com exclusdo da outra; mas € da
competéncia dos juizes do Supremo decidir, num
ato de direito positivo, se os embrides congela-
dos do tipo D, sem viabilidade de desenvolver-se
num ttero, podem ser usados na pesquisa
biomédica. Trata-se, portanto, de arbitragem, de
escolha juridica entre duas posicdes cientificas:
uma que protege a vida embriondria mesmo que
invidvel e outra que visa o bem da saide da po-
pulagdo usando embrides congelados que nunca
serdo implantados.

Como acabamos de ver, os cientistas tentam
responder as perguntas o que ¢ a vida e quando
ela surge na concepcdo ou no aparecimento das
c€lulas nervosas. A pergunta filos6fica coloca-se
assim: que ¢ a pessoa? Quando comega a pes-
soa? Duas sdo as teorias mais significativas a esse
respeito. A primeira foi elaborada na antiguidade
medieval, quando Severino Boécio criou a seguinte
defini¢io: "pessoa € um individuo subsistente numa
natureza racional”. Todos os termos dessa defini-
¢do tém peso filosofico que, muito sinteticamente
podemos resumir assim: cada individuo humano é
uma realidade singular, tnica, irrepetivel, dotada
de uma caracteristica absolutamente especifica —
a natureza racional, Unica capaz de entender-se e
entender a ordem e o sentido do mundo. Por isso
aracionalidade € algo transcendente, "uma cente-
Tha divina", € alma espiritual num corpo humano,
como j4 ensinava Platdo.

A teologia catdlica "batizou” essa teoria
metafisica. A alma espiritual € simples, ndo divisi-
vel e por isso incorruptivel, imortal: ela € uma cri-
atura de Deus especialmente "feita a sua imagem
e semelhanga". A conseqiiéncia ética desta dou-
trina € evidente; o homem serd sempre intocavel

desde o momento da concepcdo quando Deus
lhe infunde a alma espiritual imortal. Qualquer ten-
tativa de manipulacdo do embrido € um ato crimi-
noso, imoral e pecaminoso. Esta posicao milenar
— metafisica e teoldgica —recebe hoje o apoio de
um grupo de cientistas e juristas, como vimos an-
teriormente.

A segunda teoria da pessoa € de nossos dias,
inspirada nas teses da fenomenologia e do
existencialismo tendo muito presentes a teoria da
evolucdo da vida, os enormes avangos das cién-
cias biologicas e a cultura laica, pluralista e inde-
pendente de concepgdes religiosas. A partir desta
realidade historica, os fildsofos elaboraram o se-
guinte conceito: "pessoa € uma existéncia humana
temporal, relacional e potencial". Explicitando esta
interpretagfio: 0 homem é, em primeiro lugar, uma
existéncia (e ndo uma esséncia definitivamente
dada desde a concep¢do); uma existéncia que vai
se desdobrando como um processo temporal de
acontecer da concepgao até a morte. NOs cons-
truimos nossa personalidade por meio de relagoes
vivas desde o ttero até a velhice; nunca termina-
mos de construir nossa pessoa. Em sintese, o ser
humano € o tnico ser vivo capaz de
"transcendéncia’; ele transcende automaticamen-
te seus estagios bioldgicos como qualquer animal;
transcende, sobretudo, suas etapas histéricas por
decisdo de sua liberdade. Numa palavra, € pela
liberdade que construimos nossa personalidade e,
na bela proposi¢do de Sartre, "somos um projeto
de existéncia'. :

Essa teoria filosofica coincide com a posicao
do segundo grupo de cientistas, para os quais um
embrido fertilizado in vitro ainda ndo € vida huma-
na, mas apenas "a semente" da futura existéncia.
Por seu turno, o fildsofo considera o embrido hu-
mano como "existéncia potencial, um projeto, uma
possibilidade de vir a ser uma pessoa". A conclu-
sao ética desta teoria filosofica € espontinea: como
no embrido ainda ndo hd personalidade pode-se,
nos termos da Lei da Biosseguranca, usi-lo para
pesquisa cientifica. Nesta conclusio, portanto,
encontram-se os bidlogos do segundo grupo, os filéso-
fos contemporéneos e a ética fenomenoldgica.
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MARIA APARECIDA ANDRADE SALGUEIRO

Professora do Instituto de Letras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Doutora em Letras pela Universidade Federal Fluminense

O presente trabalho deve ser compreendido
sob a perspectiva de um “work in progress”. Na
verdade, € parte de um Projeto de Pesquisa mai-
or, que buscarever questdes latentes mas, tantas
vezes esquecidas pelo poder hegemonico na Li-
teratura. Se sonhar € perigoso, devemos sonhar
mais. Ou nas palavras de Goethe: “o mundo s6
pode ir em frente por meio daqueles que se opdem
aele”. Os Estudos Literdrios hoje, assim como 0s
Estudos Culturais, vém aos poucos, mas concre-
tamente, avancando na pesquisa universitaria—e,
claro, com reflexo nos cursos de Graduagéo e
Pés-Graduagdo. Existem aspectos positivos, vi-
torias, e ainda, a indica¢@o de um futuro ja apon-
tado, desafiador, e que pode também apresentar
ganhos e avancos. Tratamos de uma Literatura que
carece de visibilidade para o grande publico bra-
sileiro e acreditamos que uma expectativa con-
creta de mudanca parte de uma leitura do presen-
te, a partir de (re)leituras do passado e perspecti-
vas desafiadoras préximas de futuro.

Julgando a partir da Literatura, mas fazendo
dela uma metédfora para uma reflexao maior acer-
ca do compromisso da Universidade contempo-
ranea com a histéria do Brasil de hoje, observa-
mos questoes nitidas que, pelo viés das Humani-
dades — muitas vezes vagamente entendidas —nos
levam a questionamentos relevantes para um Pro-
jeto estratégico de Universidade, que passam
necessariamente, € claro, pelas questdes curriculares.

Nesse sentido, o presente artigo chama a aten-
co para a necessidade da reflex@o criteriosa no
campo do curriculo que deve ocorrer ao longo da
implantagio de agdes afirmativas multiplas e, em
especial, daquelas voltadas, no Brasil, para ain-
clusio dos afro-descendentes. Tratadas muitas
vezes como questdes pontuais, as referidas agoes,
se ndo acompanhadas pelos curriculos em seu sig-
nificado pleno de inclusdo, sem divida deixardo a
desejar em seu objetivo maior, abandonando va-
lores como os do humanismo, da cultura e da in-
ser¢ao social.

Partindo de um referencial tedrico especifico,
calcado em desenvolvimentos pés-coloniais e na
linha dos Estudos Culturais, cruzando género, etnia
e relacdes de poder, o presente texto parte de
pesquisas de campo e tedricas originadas em nosso
curso de Letras da Uerj - Universidade do Esta-
do do Rio de Janeiro. Dentro do amplo processo
de reserva de vagas na qual se incluiam os afro-
descendentes — desde o primeiro semestre de
2003, analisando-se a realidade dos cursos da
area das Humanidades, observava-se que, a des-
peito da entrada de nimero significativo de afro-
descendentes — 40%, no minimo, por curso - con-
tinuava-se no geral com um curriculo absoluta-
mente eurocéntrico. Procedeu-se, entdo, no cur-
so de Letras a uma significativa revisao curricular
no campo das Literaturas no sentido de se passar
adar visibilidade & producao literdria de origem
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africana apresentada em diferentes linguas, atra-
vés da andlise de textos de autores e autoras que
fornecessem subsidios para uma andlise critica
daquelas literaturas dentro da realidade politico-
cultural contemporanea e para uma progressiva
revisdo do canone literdrio.

Nesse sentido, o presente trabalho origina-se
de um posicionamento implicito que considera que
a Universidade publica de qualidade, em meio as
indmeras dificuldades dos tempos presentes, tem
por obrigacdo ética— até como justificativa de sua
propria existéncia e sobrevivéncia — levantar
questionamentos e discussdes que insiram seus
cursos na realidade maior em que se situam. Par-
te-se ainda do principio de que € preciso comba-
ter a inércia e, a0 combaté-la, suscitar debates
que respondam a questdes fundamentais de in-
ser¢ao, ligacio, elo, ponte com a vida de fora da
universidade, que vem a ser também a vida de
dentro da universidade. Dessa forma, a temética
do curriculo, articulando-se em torno dos eixos
principais do enfoque e posicionamento tedricos
e daaquele das politicas publicas, coloca-se como
fundamental para a discussdo dos cidadios que
se quer formar e da sociedade que se quer cons-
truir. Parte-se de um conceito de processamento
e construgd@o plena e constante da cultura.

Sendo assim, a discussdo curricular apresen-
tada aqui parte de pressupostos que dizem néo a
padronizacdo curricular e buscam retomar anti-
gos — porém, conforme continuamos acreditan-
do, sempre presentes na vida e na sociedade —
valores do Humanismo, sobre os quais passamos
a dissertar brevemente no tocante a seu papel na
Universidade contemporanea, por julgarmo-los
base de grande parte da 6tica que adotamos.

Submetidas muitas vezes ao critério de uma
utilidade imediata — identificada com um bem-es-
tar do homem baseado apenas no acesso as con-
quistas da ciéncia e da tecnologia, assim como no
bom funcionamento do mercado — as humanida-
des passaram, lamentavelmente, a serem vistas
como um luxo, uma perfumaria, uma inutilidade.
Qual tem sido a reacdo de intelectuais da drea a
tal tipo de posicionamento?

O pensador Hans Ulrich Gumbrecht, criterioso
critico contemporaneo, membro do quadro do-

cente da Universidade de Stanford, nos Estados
Unidos, exorta as Ciéncias Humanas e seu papel
nas universidades: sdo importantes, ele tem dito,
porque permitem que seus docentes ¢ pesquisa-
dores pratiquem o “riskful thinking” e busquem
idéias e pesquisa que ndo levardo a apenas uma
ou poucas respostas faceis, mas que, ao contra-
rio, levardo a mais e mais perguntas e
questionamentos. Defensor fervoroso da idéia que
a transmissao de conhecimento ndo deveria ser a
funco principal da Universidade, Gumbrecht de-
fende o constante questionamento e o
enfrentamento de perguntas multiplas, em um in-
cessante debate. Dentro da 6tica das Humanida-
des, cabe perguntar sempre, mesmo que nem sem-
pre obtenhamos as respostas.

Em 30 de junho de 2002, em artigo especial
para o Caderno MAIS da Folha de Sdo Paulo —
no calor de uma longa greve que entdo tomava
conta da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciénci-
as Humanas e que, entre outras coisas, forcava a
discussdo do papel das Humanidades em oposi-
¢do a exacerbacdo do discurso tecnicista — em
artigo intitulado “Para que servem as Humanida-
des”, a professora da USP, Leyla Perrone Moisés,

ponderava:

As Humanidades servem para que a universi-
dade continue a ser, além de um local de pesqui-
sas cientificas e tecnoldgicas, um lugar onde se
exerce também o pensamento critico, sem o qual
esses avangos procederiam as cegas. As humani-
dades servem para pensar a finalidade e a qualida-
de da existéncia humana, para além do simples
alongamento de sua duragdo ou do bem-estar ba-
seado no consumo. Servem para estudar os pro-
blemas de nosso pais e do mundo, para humanizar
a globalizacdo. Num mundo mformatizado, elas
servem para preservar, de forma articulada, o sa-
ber acumulado por nossa cultura e por outras,
estilhacado no imediatismo da midia e das redes.
Por outras palavras: em tempos de informagao ex-
cessiva e superficial, servem para produzir conhe-
cimento. No ensino superior, os cursos de huma-
nidades sdo um espaco de pensamento livre, de
busca desinteressada do saber, de cultivo de va-
lores, sem os quais a prépria idéia de universida-
de perde sentido.” (MOISES, 2002)

No sentido dos objetivos deste artigo, cabe
ainda dizer que as Ciéncias Humanas sdo em ge-
ral desestruturadoras, no justo sentido de que
devem sempre desestruturar o estabelecido e bus-
car 0s novos caminhos do pensamento. As Hu-
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manidades transitam em torno nao de recortes ri-
gidos incompativeis com a contemporaneidade,
mas, sim da interdisciplinaridade. Promovem, em
seu sentido mais lato, o “poliglotismo cultural”,
ou seja, a capacidade de transitar entre as
vérias linguagens das humanidades para in-
terpretar o mundo.

Desse modo, no mundo das Humanidades, o
curso de Letras — na medida em que forma pro-
fessores profissionais do discurso, ou seja, pro-
fessores que irdo trabalhar com linguas, lingua-
gens, modos de articula-
¢do e expressdo, litera-
turas, culturas, sempre
em um cruzamento impli-
cito com a Lingua mater-
na, a nossa lingua, a lin-
gua portuguesa — deve
discutir sua formagao vi-
sando inserir-se na soci-
edade como cidadaos
participantes e atuantes,
com responsabilidade
social e nogOes claras de
cidadania. Cabe sempre
lembrar que o poder de
argumentacdo € hoje, na sociedade contem-
pordnea, fundamental para a luta, a sobrevi-
véncia e o éxito.

Portanto, professores do Instituto de Letras,
certos de que ndo bastava discutir o ingresso, mas
também, e principalmente, a permanéncia dos es-
tudantes que chegavam & Universidade, passaram
a discussio de possiveis transformacdes que le-
vassem a criagéo de provaveis cursos de exten-
sdo e de disciplinas ligadas a Negritude. Na uni-
versidade norte-americana, em momento analo-
g0, no contexto do resgate historico e de auto-
estima das populacoes afro-descendentes, muito
se fez de forma semelhante. Tinhamos clareza de
que pouco adiantaria receber os “cotistas” se mi-
nistrassemos um curriculo eurocéntrico. Na ver-
dade, trata-se de reivindicacao histérica do mo-
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vimento negro no Brasil a visibiliza¢@o curricular
da presenca negra nas diversas dreas.

Foi nesse entendimento que esta pesquisadora
dos Estudos Pds-Coloniais, cruzando género e
etnia, partiu para a lideranga de Projeto que reu-
nia docentes de cinco dos seis Departamentos
Académicos do Instituto de Letras, com o objeti-
vo de criar disciplinas eletivas universais na Gra-
duacao que dessem visibilidade a Literatura pro-
duzida na Africa ou na didspora africana para os
afro-descendentes e demais interessados estudan-

tes da Uerj.
Orientava-nos em
nossa preocupagao nao
s6 a formagdo de cida-
ddos na Graduagdo,
mas também a formagao
de professores, com-
promisso do corpo do-
cente do Instituto de
Letras envolvido com as
licenciaturas hd mais de
30 anos. Com que tipo
de enfoque sairiam nos-
sos alunos sem tais cur-
sos? Ou melhor, qual o
alargamento de horizontes que tais cursos pode-
riam proporcionar? Em que medida influenciari-
am também na formagéo de futuras geracoes a
serem formadas pelos nossos alunos de hoje? Dois
meses ap0s, tais inquietacdes jd se veriam refleti-
das em 9 de janeiro de 2003, ao ser sancionada a
Lei 10.639, que determina: “nos estabelecimen-
tos de ensino fundamental e médio, oficiais e par-
ticulares, torna-se obrigatério o ensino sobre His-
téria e Cultura Afro-Brasileiras.”

Olhando-se pela dtica da formacao do profis-
sional de Letras, trata-se de um desafio constan-
te, trabalhando-se ndo apenas a conscientizacao
da importancia do professor na/para a socieda-
de, mas, como ja apontamos anteriormente, a for-
magio dos profissionais do discurso. Partimos de
uma defini¢do generalizante de discurso, em que
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este € visto nao apenas como palavras ou frases,
mas, sim de uma forma mais ampla que passa pelas
convengoes e diferentes estruturas de organiza-
¢ao da sociedade, refletindo intengdes conscien-
tes ou nao dos cidadaos.

Dessa forma, em relacéo a visibilidade a ser
dada aos africanos e afro-descendentes em seu
papel no Brasil e no mundo ocidental, cabe tra-
balhar formas que contribuam para banir o dis-
curso da exclusdo. O discurso da exclusdo € uma
forma de pratica social discriminatdria que se
manifesta na pratica verbal em textos, conversas
€ na comunicagdo em geral. Junto com outras pra-
ticas discriminatorias ndo verbais ou institucionais,
esse discurso contribui para a reproducio da ex-
clusdo como uma forma de dominagao étnica,
operando por meio da expressdo, confirmacio ou
legitimagdo de opinides, atitudes e ideologia do
grupo étnico dominante. Uma das mais devasta-
doras formas de exclusdo no mundo ocidental tem
sido aquela dos povos europeus contra os nao
europeus, dai, em muitos sentidos, a origem de
curriculos absolutamente eurocéntricos.

Autores pds-coloniais, como Frantz Fanon,
Homi Bhabha, Edward W. Said e o afro-ameri-
cano Henry-Louis Gates, Jr., com abordagens
diversas da questdo €tnica e de nagao, vém nos
ajudando a compreender, analisar e langar luz so-
bre tal problemadtica e a perspectiva literaria e ar-
tistica de nossos autores e autoras — objeto de
estudo.

Fanon (1925-1961), em obras como Peau
noire, masques blancs e Les damnés de la terre,
mostrava Ja nos anos de 1950, em relatos apai-
xonados, que arelacdo branco/negro estava lon-
ge de ser uma questdo resolvida. O escritor tra-
balhou aspectos da descolonizagdo e a questao
da relacio colonizador/colonizado e seus refle-
x0s de forma brilhante e profética, chegando, em
muitos momentos, a questdo da escola. Said, tam-
bém em relato apaixonado, mostra no seu Culru-
ra e Imperialismo, por meio da andlise de dife-
rentes tipos de textos literdrios, que os pressu-
postos imperialistas continuam influenciando o
mundo ocidental e que a questdo da cultura pre-
cisa ser redimensionada, a partir de uma 6tica de
interdependéncia. Chamando a atencdo para o

lugar importante, apesar de pouco ressaltado, da
narrativa na histéria e no mundo do império, Said
demonstra que “o poder de narrar, ou de impedir
que se formem e surjam outras narrativas, € muito
importante para a cultura e o imperialismo, e cons-
titui uma das principais conexdes entre ambos™.
Bhabha, nos seus celebrados Nation and
Narration e The Location of Culture, apresen-
ta novos pontos de andlise, dentro da linha ja apre-
sentada, em ensaios interdisciplinares que discu-
tem formas criativas diversas de identidade cultu-
ral e em vdrios momentos retomam Fanon. For-
necem subsidios instigantes para trabalhos na drea,
na medida em que lidam com conceitos tradicio-
nalmente usados para explicar o contexto social
darepresentacdo cultural.

Tais visdes deixavam claro que era fundamen-
tal propor novas disciplinas no curriculo, que pas-
sava, assim, a oferecer aos alunos uma visio de
uma Literatura até entiio quase absolutamente es-
quecida, oculta e excluida dos curriculos tradicio-
nais. Todas as disciplinas trazidas langam luz so-
bre perspectivas novas e autores pouco conheci-
dos nos curriculos tradicionais, ou seja, langcam
luz sobre autores, como se diz nos estudos de Li-
teratura, ‘néo candnicos’, isto €, autores que —
devido as redes de poder histéricas, locais e de
época—foram excluidos das tradicionais Antolo-
gias Literarias e Historias da Literatura e conse-
qlientemente, excluidos dos curriculos tradicionais.

Ap0s esta breve reflexdo, em nosso entendi-
mento, estratégica, fundamental e definitiva para
a possibilidade de divulgacao e conhecimento do
que se passa, se cria e se produz na nossa Litera-
tura afro-brasileira contemporanea, podemos afir-
mar que, em poemas, contos, rorances e ensaios
demonstradores de rara sensibilidade no dominio
da palavra, tal literatura aponta, em vérios senti-
dos, para uma geracio em busca da identidade
perdida.

Entdo, como transitar nessa busca? Estudos
recentes de arqueologia literdria, ligados a estu-
dos pos-coloniais de Literatura, que cruzam gé-
nero e etnia, tém revelado descobertas absoluta-
mente fantdsticas entre os autores literdrios, que
passam entdo a embasar os curriculos. Um dos
exemplos mais citados e conhecidos € o de Henry
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Louis Gates, Jr., renomado critico afro-america-
no. Em 1981, ao encontrar em uma livraria de
Nova Iorque um volume de Our nig: sketches
from the life of a free black, de Harriet E. Adams
Wilson, provou que o que se supunha ao longo
do tempo ser o pseuddnimo de um homem erana
verdade de uma mulher negra e que o livro era o
primeiro romance, escrito em 1859, de autoria de
um individuo negro nos Estados Unidos de que se
tem noticia. A partir dai, o trabalho em grupos
organizados por Gates sé aumentou a visibilida-
de. No inicio dos anos de

1990, Gates publicou

uma abrangente colegio

de escritos afro-ameri-

canos, produzidos no

periodo 1829-1940, que

totalizavam algo em tor-

no de 12000 contos,

18000 poemas e 42000

resenhas e artigos. Do

estudo desses documen-

tos, Gates concluiu que

a cultura afro-americana

tem suas raizes primdri-

as na propria Ameérica, e

ndo na Africa. Desnecessdrio dizer que hoje,
Harriet E. Adams Wilson passou a pertencer aos
curriculos de Estudos sobre a Afro-América.

E, no Brasil, ndo estamos parados. Ndo po-
derfamos deixar de mencionar o trabalho levado
a cabo na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) sob a lideranga sempre firme, incansa-
vel e propositiva do Professor Doutor Eduardo
de Assis Duarte. A frente de um enorme Projeto
Interinstitucional, retine pesquisadores de diferen-
tes universidades brasileiras em torno de amplo
estudo de arqueologia literdria, também em busca
de textos de autores afro-brasileiros que, pelas
mesmas redes de poder, ficaram ‘esquecidos’,
marginalizados. Gragas a esses estudos, chegou-
nos hd dois anos o romance Ursula, de Maria
Firmina dos Reis, autora que viveu majoritaria-
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mente no século XIX. A obra, publicadaem 1859,
narra a escravidio do ponto de vista do outro,
repaginando, assim, com esta “nova’ obra o pa-
norama da Literatura Brasileira no século XIX.
Através de novas orientacoes, dissertacdes de
Mestrado, teses de Doutorado que dai sucedem,
abrem-se perspectivas de mudanca eficaz na vi-
sdo que se tem daquele periodo literdrio e de com-
preensdo critica mais apurada das motivagdes e
motivagdes ditas “ocultas” em nosso proprio pais.
As descobertas tém sido ricas. Ursula, uma revi-
sdo critica de Machado
de Assis e a criagdo de
um Portal na internet —
tudo isso evidencia uma
literatura contempora-
nea negra, absolutamen-
te desconhecida do pu-
blico em geral, escondi-
da pelas grandes redes
editoriais, que s6 aos
poucos surge.

Antes de concluir-
mos, ndo podemos falar
de Africa e da didspora
africana, sem mencionar

o papel decisivo que a traducdo tem nesta reali-
dade, seja pela visibilidade ou pela invisibilidade,
seja pelas revelagdes identitdrias dai decorrentes.
O fundamental € ter clareza das redes de poder,
mais do que nunca, ai envolvidas e do papel que
desempenham, nos Estudos de Tradugdo da
Didspora Africana os estudos sobre a Identidade
Cultural na Pés-Modernidade.

Em tal contexto de Literaturas que se tradu-
zem, € impossivel ndo falar, por mais brevemente
que seja, sobre o papel da tradugdo na visdo de
pesquisas extremamente recentes, com foco nas
transposigoes transculturais. Que relagdes de po-
der interferem na escolha de textos a serem tra-
duzidos; como diferentes culturas constroem a
imagem de escritores, textos e culturas a partir
das traducoes; qual o papel das tradugdes na cons-
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trugdo dos cinones literdrios; como certos textos
se tornam fundamentais para a compreenséo cul-
tural a partir das fronteiras lingiisticas; qual o pa-
pel desenvolvido pela tradugio nos processos de
construcio identitdria colonial e pés-colonial?

Tal nos leva a pensar sobre o papel da tradu-
¢d0 como estratégia primaria da representacio
cultural no mundo globalizado de hoje, abordan-
do, a partir dai questdes como a imagem do outro
atrav€s da tradugdo; a hegemonia cultural e a
globalizacdo; a tradugdo e a perda e / ou a emer-
géncia de canones literdrios; a diversidade cultu-
ral e as ditas minorias.

Nesse contexto, comecemos pela questao do
canone literdrio, para o qual contribuem tantas
vezes as tradugoes e que € ditado sempre, € cla-
ro, pelas redes de poder vigentes no local e na
€poca, mas também, em alguns momentos, burla-
do pela simpatia ao excluido. Hoje, no caso das
narrativas de origem afro — mais especificamente
as afro-americanas e as afro-brasileiras — diferen-
tes pontos de reflexdo se apresentam, seja pela
interse¢do, seja pelo distanciamento. Por que s6
agora surgem, oumelhor, sdo visiveis tais narrativas?

No Brasil, além de grupos de mulheres afro-
brasileiras que, cada vez mais, de forma organi-
zada publicam seus escritos, temos, como edi¢io
que sobrevive e progride, a publicacio sistemati-
ca do periddico anual Cadernos Negros, que
desde o inicio alterna nimeros de poesia com nti-
meros de prosa e que muito tem contribuido para
a divulgagio e a expressao de escritores — ho-
mens e mulheres — afro-brasileiros. Na realidade
Cadernos Negros ¢ hoje referéncia bdsica para
andlise dessa literatura, constituindo, material de
leitura obrigatoria para qualquer pesquisador da drea.

Os nomes que passaram a literatura dita *“ofi-
cial” sdo as vezes estudados sem referéncia 4 ori-
gem étnica do autor, ou, quando tal ocorre, ndo é
realizada nenhuma andlise mais fundamentada do
assunto sob o ponto de vista contextual, cultural e
histérico, como se nao houvesse ai diferenga, que
levasse ao enriquecimento cultural. Exemplos pre-
cisos encontram-se em Castro Alves, Olavo Bilac,
Aluisio de Azevedo, Machado de Assis, Cruz e
Souza, Lima Barreto — sem mengio feminina. Na
verdade, a preseng¢a do negro na Literatura Bra-

sileira ndo escapa ao tratamento marginalizador,
tendo-se, quando ocorre, 0 que bem conceitua
Domicio Proenca Filho, “a literatura sobre o ne-
gro, de um lado, e, [de visibilidade mais recente]
a literatura do negro, de outro” (PROENCA,
1997, p. 168).

Para os pesquisadores da drea, estd clarissimo
que as mulheres negras vém escrevendo e publi-
cando de forma organizada ha alguns anos, re-
presentando um grupo com tragos préprios. No
entanto, devido a caracteristicas culturais nacio-
nais especificas —embora boa parte de seu traba-
lho ja tenha sido traduzido e transformado-se em
objeto de debate com agraciamento em alguns
setores no exterior — no Brasil, um pleno reco-
nhecimento de sua producao e valor literario ain-
da ndo chegou, persistindo um completo desco-
nhecimento interno, até¢ mesmo por quem € da drea.

Na contemporaneidade, entre os nomes de
mulheres afro-brasileiras que lutam por mudan-
cas, Conceicdo Evaristo se destaca hoje — junto a
nomes como os de Geni Guimaraes, Miriam Alves,
Sonia Fatima da Conceigao e outras — como re-
presentante de um movimento feminino com ex-
pressdo literdria que, tanto aqui como nos Esta-
dos Unidos — porém com caracteristicas propri-
as, histdricas e locais, € claro — busca resgatar
nomes esquecidos pela Historia literdria e instigar
0 aparecimento de outros, assim como a expres-
$30 de emogdes ha mais de séculos recalcadas,
caladas e oprimidas.

As escritoras afro-brasileiras, a partir de sua
Historia, dentro de sua luta, retratam arazio e o
coracdo da mulher negra brasileird e estabelecem-
se com o tempo como referéncia obrigatéria no
panorama da literatura contemporénea de seu pas.
Sempre combativas contra a discriminacdo, ado-
tam especificas e diferentes estratégias de agdo
em sua luta. No entanto, com recorrentes pontos
em comum: em trajetSrias proprias, porém céleres
e solidas, que as consolidam e desdobram-se no
cendrio literdrio, por exemplo, ao for¢ar uma
rediscussdo do canon, com a utilizacéo da arte da
palavra—uma contribui¢do definitiva para a lite-
ratura universal, para 0 movimento feminista e para
aluta dos direitos humanos, seja 14 ou c4.

Os temas da maternidade, da tradi¢do e da
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identidade s@o apenas trés dos muitos tépicos
abordados pelas escritoras afro-brasileiras con-
temporineas. Os efeitos de raca, género e classe
se fazem evidentes na interpretacdo desses temas.
Os elementos criativos, afirmativos e subversivos
expressos em suas obras sdo formas de resistén-
cia, destinadas a combater o racismo e o sexis-
mo. Ao invés dos valores brancos, machistas,
homofébicos, eurocéntricos, surge uma revisao
diante de um raiar que se apresenta na Literatura
afro-brasileira contemporénea.

Unem-se Identidade e Voz; Vozes-Mulhe-
res, tal como no poema de Conceicao Evaristo,
com que, mais uma vez, por sua precisao e poe-
sia, encerramos nosso texto: “A voz de minha bi-
savo ecoou/ crianga/ nos pordes do navio/ Ecoou
lamentos/ de uma infancia perdida ... Na voz de
minha filha/ se fard ouvir a ressonancia/ o eco da
vida-liberdade.”
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Cidadania e
democracia tém como
ética fundante os
principios e valores da
liberdade, igualdade,
diversidade,
solidariedade e
participacdo.
(Candido Grzybowski)

Neste trabalho utilizamos intencionalmente o
termo fenémeno' com sua dimensdo filosofica
contemporinea, pois contempla o sentido que
queremos destacar, isto €, a educagao como um
processo inconcluso. A partir de pesquisa biblio-
grafica sobre o tema proposto, buscamos refletir
acerca do significado do fendmeno da educagio,
com base nas categorias: Etica e Estado. Assim
sendo, o estudo pretende contribuir, com arefle-
xdo acerca da natureza e fungio da educagio.

Deste modo, discutimos a questio da identi-
dade da juventude pés-moderna, cuja formacéo
vem sendo marcada, profundamente, pelas ideo-
logias veiculadas pelos meios de comunicacéo.
Portanto, vivemos um limiar perigoso entre a
barbarie e o projeto humano de civilizagdo, tor-
nando-se necessario e urgente, reveros tragos dis-
cursivosque véem construindo as geracdes atuais.
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E oportuno lembrar que os sujeitos sociais vao
sendo formados por um conjunto de enunciados,
atitudes, condutas e processos politico-culturais.
Todos nds somos influenciados através de maté-
rias discursivas e também das a¢des e exemplos
dos que nos antecedem. (VOTRE, 2002). Por-
tanto, ao interpretar as consciéncias e as mentes
dos jovens, devemos analisar quais idéias e so-
nhos ainda povoam o seu imaginario, bombarde-
ado pela logica do mercado e suas pressoes
consumistas.

Segundo a teoria de Serge Moscovici?, che-
gard um tempo “em que ji ndo adoraremos nada,
em que nao trataremos nada como quase divin-
dade, em que trataremos tudo — a nossa lingua-
gem, a nossa consciéncia, a nossa comunidade —
como produto do tempo e do acaso” (p. 91).

Logo, cabe a nés educadores indagarmos
como se desenham os caminhos e a génese da
construgao/reconstrucao do discurso formativo da
ética e dos valores morais.

Enfim, qual o novo lécus politico-social das
institui¢oes, escola e familia — historicamente
inculcadoras de normas e regras — visando o es-
tabelecimento do convivio democratico e da or-
dem institucionalizada?

A partir da geragdo de 1990, vivem-se revolu-
¢des por minuto, em todas as dreas e acreditar
em utopias para os jovens com menos de 30 anos,
dificilmente encontrard eco ou sentido. A pesqui-
sadora Ivana Bentes (1991) acredita que “‘essa
geragdo atinge 0 momento de decolagem em meio
auma das crises mais profundas do pais e de trans-
formagdes radicais no resto do mundo”
(BENTES, 1991, p. 5).

De acordo com o seu pensamento, o Brasil
nunca chegou a constituir uma “civiliza¢do”, ne-
cessitando, portanto, ainda ser inventado. Por
outro lado, que cendrio se apresenta aos jovens
que conseguem concluir o ensino fundamental?

A obsessdo para entrar no mercado de traba-
lho, povoa os piores pesadelos daqueles jovens
que sobrevivem a balas perdidas, acidentes de
transito e ao uso excessivo de dlcool e drogas.
Torna-se muito importante, portanto, refletir a res-
peito da seguinte questdo, como ser profissional,
gente, pessoa e cidadio, em meio a crise ecologi-

ca, social e do sistema de trabalho.

A contribuicio do tedlogo Leonardo Boff
(2000) sinaliza para a urgéncia de retomarmos uma
ética planetdria e humanistica, advertindo que os
niveis de solidariedade decairam a época da
barbdrie. A proposta de outro ethos mundial re-
presentaria a redefini¢do de um novo pacto ético
pela humanidade, baseado em um conjunto de
valores, principios de a¢io e utopias de futuro.

Em meio a essas discussoes, torna-se premente
repensar o papel dos adultos e de todas as agén-
cias, instituicdes e espagos sociais que possam
contribuir com a formacéo, com a educagio das
futuras geragOes, criangas e jovens de hoje. Ha
muitos fatores que explicam o abandono dos jo-
Vvens, que muitas vezes crescem sem o estabeleci-
mento de limites e orientacio por parte dos fami-
liares e das autoridades constituidas.

A dimensao politica da ética aristotélica
A Etica (do grego ethikos, *costumes”,

“’comportamento”, ’conduta’ ) € uma categoria
da filosofia que busca refletir sobre o comporta-
mento humano sob o ponto de vista das nogoes
de bem e de mal, de justo e de injusto. Podemos
entender que a ética teria um duplo objetivo. O
primeiro seria o de elaborar principios de vida
capazes de orientar 0 homem para uma agio
moralmente correta e o segundo seria o de refletir
sobre 0s sistemas morais elaborados pelos ho-
mens. Sendo assim, no campo da €tica se apre-
sentam vdrias questdes como: Que tipo de ho-
mem devo ser? Que tipos de atitudes devo prati-
car como pessoa e como cidaddo?

Essas questoes como podemos ver, abrangem
largo campo da vida humana, como homem, para
além de sua dimensdo individual, e também como
um ser social, inserido na vida coletiva. O agir
humano, nesta dimenséo, atinge a sociedade e
desdobra-se nas acGes politicas. Assim, ética e
politica sao “instrumentos” pelos quais os indivi-
duos constituem o mundo social.

Nesse contexto, acreditamos que seja neces-
sario recuperarmos os conceitos de ética e de
politica com um viés filoséfico. Para tanto, elege-
mos as reflexdes de Aristoteles (384-322 a.C)em
Etica a Nicomaco para nos auxiliar nessa com-
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preensdo conceitual, observadas as dimensoes
temporais, da producdo do filésofo e da época
que investigamos.

Essa obra de Aristételes dedica-se a retoma-
da da articulacdo entre o estudo da ética e a poli-
tica. Para alguns autores, o texto pertence a fase
de plena maturidade de Aristételes, corresponden-
do a sua segunda estada em Atenas, a frente do
Liceu, importante instituicao educativa daquele pe-
riodo.

Segundo Aristételes, enquanto toda a €tica es-
ta voltada para a realiza-
¢do daexcelénciae, por-
tanto, supde o tempo
todo a possibilidade de
alcanca-la pela enérgeia
(colocar-se em obra) das
faculdades superiores,
temos por outro lado a
questiio da necessidade
de intervencgio e de co-
erc¢do por parte do Es-
tado, para forcar os ci-
daddos a manterem-se
dentro dos limites mini-
mos da moralidade,
compreendida como enkratéia. No inicio de
Etica a Nicémaco temos que a ética da liberda-
de encontra o mais alto nivel de realizagdo sob a
forma da autarkeia, sendo exclusiva e privativa
de uma minoria privilegiada de bem-nascidos, pre-
miados pela natureza, conforme nos aponta o fi-
16sofo:

Mas ndo € a todos que a luz de principios € dado
chegar ao autocomando, mas somente a poucos
homens. aquinhoados pela natureza ou cuidadosa-
mente treinados pelos outros homens. A maioria

deve permanecer sempre no estado de criaturas
condicionadas por hébitos que eles mesmos nao

entendem. (ARISTOTELES, 1974, p.421)

Essa ética de livres, cujo limite e medida sdo
dados pela prépria razdo (reta razo), estd muito
acima das “massas”, movidas pelos impulsos da
paixdo. Por isso, a lei, apesar de racionalmente
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fundamentada, nio dispensa a forga coercitiva do
Estado. A vida virtuosa € a vida regulada por
certa inteligéncia e por uma ordem correta,
dotada da forga necessdria para assegurar a
sua eficiéncia.

A articulagio entre ética e politica baseia-se
na identidade dos fins para a cidade e para o ci-
daddo, assim como na identificacdo deste com o
Bem e aracionalidade — agir em vista de um fim,
agir teleologicamente, € agir racionalmente: agir
racionalmente e agir moralmente. Assim, a autori-

dade do logos prevale-
ce, quer se pense neste
logos pertencendo e
comandando um sujeito
ou informando o Estado
e comandando o con-
junto dos cidadaos. O
Estado € a sede da ra-
zao sem paixao, ji nos
diz a politica.

Dessa forma, per-
cebem-se em Aristoteles
trés estigios da morali-
dade: a disposic¢ao natu-
ral, o condicionamento

por meio da criagdo de hdbitos e a agdo regida
pelaracionalidade. O primeiro nivel corresponde
ao impulso natural para o prazer ou dor; 0 segun-
do, 4 for¢a externa condicionadora de hébitos e o
terceiro a convicgao interna da razio.

No primeiro estdgio ndo hd interveniéncia do
logos. A agdo ndo € determinada pela retlexo,
pelo pensamento deliberativo ou pela escolha; ndo
tem logos nem dele participa. No segundo nivel,
o habito € o resultado de uma interiorizagio da
ordem nao conhecida nem conscientemente bus-
cada pelo sujeito, mas a partir da coerc¢ao exter-
na (do Estado, dos pais, dos educadores), que
cria neles habitos virtuosos: participa do logos, mas
nao t€m o logos.

No terceiro, enfim, € o proprio logos presente
na alma que dirige a aglio, que 0 expressa e, neste
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sentido, pode ser dita livre. Este tltimo nivel esta
muito acima do comum dos homens e chega a ser
alcancado apenas por poucos individuos. Nele se
supde a perfeita integracdo, no interior do sujeito,
entre a situagdo juridica da liberdade (eleuteria),
o dominio sobre as préprias paixoes (enkrateia)
¢ a capacidade para ser a propria lei para si mes-
mo, gragas ao uso do intelecto e a contemplacio
dos principios (autarkeia). Portanto, o homem
livre e educado se comporta como lei para si mes-
mo, porém, esta integracdo estd muito longe de
ser espontinea ou automaticamente atingida por
todos os individuos, nem mesmo pela maioria deles.
Aristoteles concebe também que o Estado
mantém a mesma divisdo. O proprio Estado, seus
dirigentes e legisladores, representa o segmento
social que detém o logos e, para o filésofo, no
Estado perfeito tal segmento deve ser composto
pelos sdbios. Os outros segmentos que nao tem
logos podem participar dele pela obediéncia as
leis, obtida gracas a criagdo de hdbitos virtuosos,
pela coer¢ao do Estado e a educagéo piiblica,
que imprimem aos atos da “massa’” certa
racionalidade. O terceiro grupo € excluido do
logos, constituido seja pelos escravos propriamen-
te ditos (que s participam do logos por meio do
senhor), seja por aquela outra categoria de es-
cravos, que escutam apenas os apelos da paixao,
sensiveis tdo somente ao medo dos castigos e

punigdes. Dessa forma, Aristoteles afirma:
Tal € arazio pela qual alguns pensam que o legisla-
dor tem, de uma parte, o dever de convidar os ho-
mens a virtude e de exorta-los, em vista do Bem e na
esperanga de ser compreendido por aqueles que,
gracas aos hébitos ja adquiridos, foram conduzi-
dos 2 virtude; e, de outra parte, devem impor aos
que sdo desobedientes e de natureza muito ingrata,
puni¢des e castigos, banindo até mesmo para fora

da cidade os incorrigiveis (Idem. p. 433).

Paralelamente, a politica assinala que o Esta-
do, quando ndo tem em vista estes diferentes es-
tagios de moralidade e de liberdade associados a
ele, arrisca-se ao fracasso e/ou a injustiga.
Dessa maneira, o poder da cidade nas maos
daqueles que ndo possuem em si o logos e
deixam-se conduzir pela paixdo arrisca-se ao
enfraquecimento e a derrota, pois s6 por um
feliz e raro acaso tal cidade podera esperar
ter leis justas que levem seus cidadaos a

uma vida de plenitude e felicidade.

Portanto, Aristételes recomenda que a lei (a
boa lei, ditada pela reta razao) seja amparada pelo
rigor: aqueles que nao possuem o logos — e nio
podem, portanto, ser autarkés — devem ser for-

¢ados a participar do logos e a ele conformarem-se.
O homem que vive sob o império da paixio nio
saberia escutar e nem sequer compreender um ar-
gumento razodvel que busca desvid-lo do seu vi-
cio. Como €, porém, possivel fazer com que o ho-
mem, neste estado, altere o seu sentimento? Em
geral, ao que parece, ndo € ao raciocinio que a pai-
xdo cede, mas a coergdo (Idem. p.428)

Se 0 homem ndo atingiu o nivel superior da
autarkeia, ndo pode também pretender a auto-
nomia. E incapaz por si s6 de prover & prépria
enkratéia, de estabelecer para si a justa medida
de suas paixdes e acOes. Por isso mesmo, deve
estar submetido a uma heteronomia a ser exercida
preferencialmente pelo Estado ou, na falta deste,
pelo individuo que domina a arte do legislador (ou
seja, a sabedoria dos principios e a prudéncia na
escolha dos meios).

Ao Estado cabe ditar a lei, assim como treinar
0s jovens na pratica de atos virtuosos. Paraisso é
preciso que disponha do rigor — daf a preferéncia
de Aristételes pela educacdo publica, pois
esta encontra apoio na prépria lei: “Também
convém regular, por meio de leis, o modo de
educa-los (os jovens — o que ndo lhes agra-
da, naturalmente, a temperanca) assim como
o modo de viver que, tornando-se habitual,
deixa de ser penoso” (Idem. p. 419).

Portanto, resta ao Estado assumir a fun-
¢do do logos — por isso ele deve ser a sede
do logos sem a interveniéncia do pathos —,
tracando assim o destino daqueles que, por
ndo terem desenvolvido suficientemente (pos-
to em obra) suas faculdades superiores, es-
tdo condenados a uma heteronomia. Por ou-
tro lado, a liberdade do cidadio (excluindo-
se 0 autarkés) so se realiza mediatizada pela
liberdade da pdlis, como um todo, na medi-
da em que encontra na lei (nomos) a razio
(logos) que lhe falta enquanto cidaddo. Tam-
bém afirma que somente o discurso e a lin-
guagem (logos, mais uma vez) podem colo-
car em comum estas regras ¢ medidas.
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O Estado e a dimensao

politico-pedagogica da educacio

No sentido técnico e restrito, a no¢ao de Esta-
do indica um conjunto de soberania-povo-terri-
t6rio unificado por um ordenamento juridico-po-
litico soberano. Todavia, este ordenamento nédo
pode ser entificado como puro “ordenamento ju-
ridico” e como puro “ordenamento politico” sem
referéncia & complexa histéria que articula a
génese e o crescimento de um povo-nagao
sediado numa especifica drea geo-historica e
socioecondmica.

Em fun¢do dessa no-
va estruturagdo da soci-
edade, as relacOes Esta-
do-nacfo irdo constituir
o tema principal do pen-
samento politico do sé-
culo XIX, conforme
mencionado por Fran-

cois Chételet:
E certo que o Estado-
nacdo, enquanto repre-
sentagdo politica, sur-
gido certamente com a
restauracio Inglesa de
1690, afirma-se forte-
mente com a Revolu-
¢do Americana de 1776
e com a Revolugio Francesa de 1789. Esse Es-
tado-nagdo € ainda hoje a trama do mundo po-
litico, quaisquer que sejam suas diversidades e

novidades (CHATELET, 1985, p.86).

Logo, o fortalecimento do Estado-nagao ao
longo de todo o século XIX ndo levanta apenas
questdes de ordem institucional e governamental.
Ao mesmo tempo em que se afirmava essa forma
politica que implica, como principio, a separacao
entre as instincias de poder e a sociedade civil,
essa sociedade coloca — gragas a seu desen-
volvimento autbnomo — problemas graves para
aquelas instancias, suscitando projetos que vao a
ponto de contestar a utilidade (ou a necessidade)
do Estado.

Ainda sobre esse aspecto, Norberto Bobbio
relembra-nos da tese de Engels segundo a qual o
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“Estado, assim como teve uma origem, terd um
fim, e acabard quando desaparecerem as causas
que o produziram” (BOBBIO, 2005, p.126). Em
outras palavras, a questdo social e a questdo da
justica distributiva, da reparti¢ao das riquezas e,
por conseguinte, de sua producao, tornam-se cada
vez mais uma questdo politica, possuindo também
um cardter pedagdgico.
Como ressalta Carlota Boto:

H4 uma pedagogia de Estado que se coloca na Eu-

ropa do século XIX com o propésito de construir,

efetivamente, do Estado uma nacfio: havia de se
fabricar um dado consen-
so social, pautado em
pardmetros de racionaliza-
¢io/ocidentalizagio dos
costumes; instituci-
onalizacdo da vida civil;
¢, finalmente, pautado em
estratégias de uniformiza-
¢do dalingua e do discur-
so, das tradigdes, dos
costumes e, se possivel,
dos sentimentos. A na-
¢d0 ndo era, portanto,
apenas uma entidade a ser
pensada; desde o come-
¢o, tratava-se de uma uni-
dade a ser sentida (BOTO,
2001, p.153).

Dessa forma, a par-
tir da génese do concei-
to de Estado e das reflexdes aristotélicas desen-
volvidas, podemos repensar também os caminhos
sinalizados pelos tempos pds-modernos em rela-
¢do aos paradigmas de sociedade e de escola
ptiblica que estdo sendo construidos.
Principalmente nas duas ultimas décadas, a
sociedade humana sofreu transformagoes estru-
turais profundas, ocasionando mudangas de com-
portamento, devido ao impacto das revolugdes
tecnoldgicas, relacionadas também as alteracoes
constantes na geopolitica e na economia mundial.
Historicamente, o capitalismo levou a divisdo
da espécie humana as ultimas conseqgiiéncias e
acentuou a fragmentagéo do trabalho até o ponto
de tornar o trabalhador, na produgdo industrial,
um mero apéndice da maquina. A partir do século
XX, rapidamente ajustou suas diretrizes as novas
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demandas e vdrios conceitos nos invadem:
globalizacao, qualidade total, flexibilidade, ciclos
de controle de qualidade, integragio,
competitividade, participagéio, pedagogia da qua-
lidade, defesa da educacdo basica, formagio
polivalente, etc.

De fato, a microeletronica associada a informa-
tizagdo, a microbiologia e a engenharia genética
possibilitou a criagdo de novos materiais e novas
fontes de energia, o que resultou, no processo
produtivo, na substituicao de uma tecnologia rigi-
da por uma flexivel. Tal mudanca qualitativa da
base técnica do processo produtivo passa a exi-
gir, entdo, elevada qualificacio e capacidade de
abstracdo dos trabalhadores. Dessa forma, o dis-
curso que envolve as teses da valorizacdo hu-
mana do trabalho decorre, pois, da propria
vulnerabilidade que o novo padrdo produtivo, al-
tamente integrado, apresenta. Assim, as pessoas
nao estao em primeiro lugar para o capitalismo e
sim o lucro (Frigotto, 1995).

Logo, no regime de produgio para o merca-
do, os valores de uso cederam lugar aos valores
de troca, as mercadorias s interessam pela pos-
sibilidade de lucro que oferecem, as coisas sé
contam pelo preco que podem ter no mercado.
Ao mesmo tempo, as pessoas também sé contam
como compradoras em potencial ou como pro-
prietarias de mercadorias: o mundo do ter invade
o mundo do ser e o subverte. Os seres humanos
sdo assimilados aos movimentos do mercado e
sofrem deformagdes decorrentes de uma reificagio
generalizada.

Por outro lado, a adogéo de uma aparente nova
postura face ao trabalho, a educacio e a qualifi-
cacdo, longe de ser uma op¢ao, foi imposta frente
a crise capitalista (principalmente dos anos de
1970 em diante). A nova ideologia
desenvolvimentista parte do pressuposto de que
produzir com melhor qualidade significa produzir
com mais produtividade — e, portanto, haveria
menos desperdicio, menos trabalho, menos custo.

Em seguida, a atual crise do capitalismo deu
forma as propostas (neo)liberais de reedi¢éo da
teoria do capital humano nos termos de qualidade
total, formagdo flexivel e polivalente para uma
sociedade do conhecimento. A idéia em relagio

as nagOes subdesenvolvidas era a de que inves-
tissem pesadamente em capital humano com o
objetivo de garantir o desenvolvimento (Idem,
ibidem).

Na drea da educagio, os lideres dos noves
paises’ em desenvolvimento de maior populagio
do mundo assinam a Declarac¢ao de Nova Dehli
(16/12/1993), reiterando o compromisso de rea-
lizar as metas definidas pela Conferéncia Mundial
sobre Educagdo para Todos e pela Cipula Mun-
dial da Crianca (1990). Tais metas pretendiam
universalizar a educagio bdsica, atender as ne-
cessidades basicas de aprendizagem e ampliar as
oportunidades educativas para criangas, jovens e
adultos.

No entanto, com a incorporagao, nas ultimas
décadas do século XX, do novo padrio
tecnologico, as palavras-de-ordem passam a ser
qualidade total, globalizacgio, flexibilidade,
integraco etc. Além disso, para uma nova estra-
tégica industrial se faz necesséria uma solida edu-
cacdo basica. Neste contexto, destaca-se a de-
fesa da educag@o basica, possibilitando a forma-
¢do do cidadio e de um trabalhador polivalente,
participativo, flexivel, com suficiente capacidade
de abstracio e decisdo.

Torna-se importante também destacar que a
questdo da qualidade total, na esfera da educa-
¢do, € merecedora de séria discussdo, por parte
dos educadores, pois € preocupante transplantar
para areas sociais, como a educagio, critérios
empresariais de eficiéncia e de competitividade.

Ao mesmo tempo, a introdu¢do, nos sistemas
de ensino, de concepgdes como eficicia, compe-
téncia e produtividade nao se inicia na década de
1990. Anteriormente, os mesmos paradigmas ha-
viam sido propostos pelos governos militares, ain-
da no final da década de 1960. Naquele contex-
to, desenvolvimento era uma idéia-chave, e a edu-
cacdo compreendida como estratégia para alcan-
¢ar o crescimento econdmico e como uma das
solugdes para os problemas conjunturais do “atra-
so” brasileiro.

Torna-se, portanto, premente discutir e
redefinir as relagdes entre Estado e Sociedade no
Brasil. Em termos de cidadania, a sociedade €
fundante, e nio o Estado, mera instincia delega-
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da de servico publico. Dentro desse quadro, a
escola é um espago privilegiado de formagéo da
consciéncia coletiva, e, portanto, de principios
éticos e valores morais.

Logo, acreditamos que a escola publica repre-
sente um passo importante na construcdo da au-
tonomia politica, conforme nos indicam os estu-
dos de Alvaro Valls:

A luta e a exploracio assumiram na contempora-
neidade formas muito mais sutis. A exploracio se
deslocou, muitas vezes, para formas de neocolonia-
lismo, de tal maneira que em certos casos, patroes e
operdrios de paises de-

senvolvidos podem per-

feitamente ter 0s mesmos

interesses, para o prejui-

zo dos povos da perife-

ria. Assim como a nivel

microecondémico a explo-

racdo deixou de ser dire-

tamente politica, para

passar pela sutil media-

¢do da exploracido econd-

mica, regulamentada até

numa legislacio traba-

Thista, assim também cha-

mada de parceria entre

nacdes, esses termos a-

presentam hoje aspectos

gritantes, para uma refle-

xdo ética (VALLS, 1994, p.

75).

Apesar das grandes
questdes que afetam as decisdes locais, ndo ha
duvidas em relacio ao papel vital que a educagao
ptiblica (bésica e superior) ocupa em qualquer
processo de mudanga social.

Ao mesmo tempo, ndo basta proclamar o
neoliberalismo como o fantasma dos nossos tem-
pos, em cujas linhas programéticas identificamos
o desmonte dos Estados, tomando como exem-
plo o Estado brasileiro que vem sendo orientado
pelos grandes interesses internacionais. Nao basta
também denunciar que a “inteligéncia capita-
lista” dominou a nossa contemporaneidade
pela via da tecnociéncia, alienando o sujeito
da responsabilidade de suas produgdes ante a
l6gica do mercado.

DE

Conforme nos aponta ainda Aristételes, no to-
cante 2 dependéncia externa do sujeito (heto-
ronomia), torna-se urgente entender os mecanis-
mos a partir dos quais esses sujeitos obedecem
ao poder constituido, tornando vidvel uma rede
de dominag@o capaz de produzir supostas “von-
tades” e “desejos” descolados da possibilidade
de os cidaddos desenvolverem a autonomia.

Sobre a fabricacdo desses mecanismos sutis

globais, Zygmunt Bauman afirma:

Os mecanismos por trds da fabricacdo da incerteza
e da inseguranga sao am-
plamente globalizados,
estando, portanto, fora
do alcance das autorida-
des estatais eleitas. O
mundo se une hoje numa
série de redes sobrepos-
tas de bolsas de valores,
canais de televisdo, com-
putadores e Estados. As
redes sdo locais de “flu-
x0"" —de poder, capital, in-
formagdo —um processo
nao mais essencialmente
sujeito a coergdes espa-
ciais e temporais.
(BAUMAN, 2000, p. 57)

Portanto, varias
vezes, somos tomados
de surpresa nas sincro-

nias dos acontecimentos, sem nos apercebermos
de que o espago privilegiado da educagio piibli-
ca perde sua dimensio em fungio de uma agao
mididtica, quase sempre colocada a servigo do
narcisismo patologico.

Dando continuidade, a revolugao que se pro-
cessa atualmente no campo das ci€ncias da natu-
reza também exige uma profunda reflex@o que
possibilite encontrar novos paradigmas, capazes
de desvelar as contradigdes da historia contem-
porénea, frente a um dos grandes desafios do sé-
culo XXI: a construcio de espacos dialdgicos que
apontem no horizonte outras possibilidades para
a formag¢io humana, em uma nova perspectiva
ética e emancipadora.
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Consideracoes finais

Segundo o entendimento deste estudo, faz-se
necessario defender a possibilidade de autono-
mia dos cidadaos, principalmente no espaco edu-
cacional, pois em tempos de excessivo
consumismo-individualista, a possibilidade de
heteronomia € ampliada em virtude de um pro-
cesso mididtico comprometido com a I6gica do
mercado.

Neste contexto, a oferta da educagio publica
(bésica e superior) poderia nos conduzir a pro-
cessos de autonomia. Entretanto, quando a crise
se acelera, aumenta a critica ao Estado, vinculada
aos interesses de diferentes extratos sociais, em
particular aos grandes grupos privados, no senti-
do de manter seu acesso aos recursos publicos.
Cada setor objetiva assim diminuir o papel do
Estado, onde ndo ha fonte de recursos a eles des-
tinada.

Por outro lado, existe uma disputa
crescentemente acirrada por espacos dentro do
Estado, principalmente dos segmentos
hegemonicos privatistas. A critica desses atores
sociais a presenga do Estado, nos tiltimos anos ¢,
em grande medida, um exercicio de disputa e de
reconfiguragdo da situagdo de privatizagdo do pro-
prio Estado brasileiro, objetivando cada vez mais
reduzi-lo ao modelo neoliberal do Estado mini-
mo.

Conforme indicado em varios estudos* , o Brasil
arrecada do mundo do trabalho e transfere recur-
$0s para o setor financeiro gastando mais com o
pagamento dos juros da divida do que com edu-
cagdo e satide. Ao mesmo tempo, paga taxas de
Juros estratosféricas ao capital financeiro e remu-
nera pessimamente aos profissionais da educacio
e da satde, que prestam servigos a populago.

Desse modo, entendemos que na questdo es-
tatal temos € “campo de disputas”, dominado
cada vez mais pelos interesses privatistas. Assim,
o privado refere-se aos interesses mercantis que
ndo constituiram processos de desestatiza¢io em
favor dos individuos, mas, pelo contrério, de
favorecimento das grandes corporacdes privadas.
O que se percebe no “reino das privatizagdes” é
anegacdo da cidadania e do individuo como su-
jeito de direitos.

Portanto, pensar e agir eticamente exige
refundar o Brasil, exigindo que todos os segmen-
tos sociais definam um projeto democratico e so-
lidario, enfim, uma via capaz de mobilizar as futu-
ras geracoes, superando o movimento de descren-
cae apatia,

Como nos alertava o antrop6logo Darcy Ri-
beiro, nos brasileiros vivemos deserdados numa
sociedade que se modernizou e mantém grande
parte da populagdo em niveis de pobreza. No en-
tanto, diante desta complexa realidade, vou falar
de ESPERANCA, apostando ainda na possibili-
dade transformadora da educagio, buscando
frestas, saidas possiveis. Em particular, aescolae
os educadores devem apostar na capacidade hu-
mana de producdo, de criagdo, de invengio,
transformando o espago escolar em um organis-
mo vivo, permanentemente aberto ao debate e
preocupando-se com a tessitura da pessoa en-
quanto sujeito ético e consciente de si e dos ou-
tros (FARIA & BAHIENSE, 2002).

Se do nascimento até a morte os meios de co-
munica¢do nos educam e aculturam, na era do co-
nhecimento, torna-se vital redefinir os rumos da
educacdo brasileira, ancorada em um novo ethos
mundial, visando um processo educativo que nos
humanize por meio da autonomia e da cidadania
plenas.

Portanto, apropriando-nos do pensamento
gramsciano, embora devamos analisar criticamente
os fatos de forma pessimista, nossa praxis ne-
cessita dialeticamente de a¢Ges otimistas, come-
¢ando por educar, reeducar os préprios profissi-
onais-educadores, na dire¢do do compromisso
politico com a nossa gente e a nossa histéria. Mais
do que nunca, educar significa transformar, inves-
tindo eticamente nas futuras geragdes, e este € 0
papel da sociedade, como um todo, mas princi-
palmente por meio das escolas e das familias.

Assim como o pensador indiano Gandhi, acre-
ditamos que *‘se queremos alcancar a verdadeira
paz neste mundo...teremos de comegar pelas cri-
angas” (ATTEMBROUGH, 1982, p.101).

Nesse sentido, a contribui¢do do tedlogo Leo-
nardo Boff sinaliza para a urgéncia de retomar-
mos uma €tica planetria e humanistica, advertin-
do que os niveis de solidariedade decairam & épo-
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cadabarbdrie. A proposta de um novo ethos mun-
dial representaria a redefinicao de um pacto ético
pela humanidade, baseado em um conjunto de
valores, principios de agdo e utopias de futuro.

Em meio a essas discussdes, torna-se premente
repensar o papel dos adultos e de todas as agén-
cias, instituicdes e espagos sociais que possam
contribuir com a formago e a educagéo das futu-
ras geragdes, criangas e jovens de hoje. Atual-
mente, 0 que observamos sdo jovens febris e an-
siosos, lutando por uma garantia de vida e em-
prego, mas que, muitas vezes, encontram portas
fechadas, ja que o processo de democratizac@o
no pafs ainda permanece como sindnimo de desi-
gualdade histérica e exclusio social.

Como palavras finais, entendemos que o exer-
cicio da democracia € a luta permanente dos su-
jeitos autbnomos contra uma logica opressora que
gera um individualismo extremo e a apatia politica
na sociedade. Dessa forma, € vital alertar que, se
a educagio ndo se constituir em um projeto poli-
tico concreto de Estado, estaremos reforcando o
atual jogo social restrito, impossibilitando o de-
senvolvimento de uma sociedade autbnoma e
mantendo, mais uma vez, amplos setores da po-
pulacdo excluidos e marginalizados.

Por fim, vislumbramos no horizonte que as ques-
tes relativas a Etica e  Cidadania sio, de fato,
os maiores desafios para a humanidade em sua
fase pos-modernidada...
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Notas

' Desde sua origem grega (phainomenon), o temo
fendmeno tem um sentido ambiguo, oscilando entre a
idéia de “aparecer com brilho” e a idéia de
simplesmente “parecer”. Daf a oposi¢io metafisica
entre 0 ser € O parecer: o ser em si ndo pode ser
percebido por nossos sentidos; aquilo que nos parece
¢ apenas a diversidade dos seres particulares.
Entretanto, o termo “fendmeno” passou a ser utilizado
nas ciéncias experimentais e nas ciéncias humanas
para designar nao uma coisa, mas um processo, uma
acdo que se desenrola. (JAPIASSU e MARCONDES,
1996, p.101).

2 Cf. Sebastifio Votre (2002), doutor em lingiifstica.

3 “Nés, os lideres dos noves paises em
desenvolvimento de maior populacdo do mundo” -
assim inicia a declaragio assinada por Indonésia,
China, Bangladesh, Brasil, Egito, Meéxico, Nigéria,
Paquistio e India, que representam mais de metade da
populagido mundial.

4 Ver os trabalhos de Gilberto Dupas (2003), José Luis
Fiori (2001), Gaudéncio Frigotto (2000) ¢ Reinaldo
Gongalves (1994).
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“Caminhos ndo ha
Mas as gramas
Os inventario.

Aqui se inicia,
Uma viagem clara
Para a encantacao.

Fonte, flor em fogo,
O que nos espera
Por detras da noite?

Nada vos sovino:
Com a minha
Incerteza,

Vos 1lumino.”

(Ferreira Gullar)

Escolhi o poema de Ferreira Gullar para intro-
duzir este artigo, por considerar que 0 mesmo,
além de ser um alerta aos impasses do presente, €
um dispositivo que me anima a manter viva a cha-
ma da luta esperangosa, enraizada nos processos
coletivos que historicamente deveriam fundamen-
tar as nossas préaticas no territorio(s) da escolas(s).
Manter viva e acesa a luta esperangosa e afirmar
a busca de caminhos que possam construir por
detrds do momento presente “wma viagem clara
de encantamento”, como nos diz Ferreira Gullar,
constituem a matéria prima de nossa “vontade de
poténcia”, expressa tanto na escrita desse artigo,
quanto em minhas praticas cotidianas.

O pretexto do nosso artigo sobre ética no co-
tidiano escolar € um tema central nos processos
sociais e educacionais nos quais estamos imersos.
Diria, inclusive, que € um tema de tanta comple-
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xidade, atravessado por tantos condicionamen-
tos, objetivos e subjetivos, que, correndo o risco
da simplificago, busquei no corpo do texto apre-
sentar apenas dois recortes (pessoais e interessa-
dos) da temdtica enfocada.

O primeiro desses recortes dirige-se a socie-
dade contemporinea, buscando argumentos que
possam minimamente apresentar 0 Cenario
sociocultural no qual a dimens@o ética vem sendo
gestada, pensada e, sobretudo, praticada. O se-
gundo (e talvez mais mobilizador, pela intensida-
de do territério do vivi-
do) procurard dialogar
com o “mundo escolar”,
buscando elementos que
possibilitem algumas in-
terrogagdes acerca de
praticas escolares e ten-
tando realizar uma breve
cartografia das comple-
xas relagoes entre ética
e sua materializag¢@o no
cotidiano da escola.

Pensar a sociedade
contemporanea nos im-
pele a uma reflexdo ra-
dical sobre o que varios autores (Caiafa, Costa,
Chaui, Baudrillard, Bauman, dentre outros) de-
nominam da crise de um determinado modelo
civilizatrio.

Com efeito, fala-se, hoje, em todos os cam-
pos da vida social numa “crise” de valores mo-
rais, numa crise ética (COSTA, 2000). O senti-
mento e a vivéncia dessa crise expressam-se tanto
no espago publico, quanto no espago privado. A
linguagem cotidiana dessa crise presentifica-se no
desaparecimento do decoro ptiblico, na inversao
dos valores, na anomia, na multiplicidade de ati-
tudes transgressoras de valores e normas cultu-
ralmente acordados, nos comportamentos vio-
lentos, tanto na vida publica, quanto na vida pri-
vada.

Segundo Chauli, essa crise se expressa:

DE

(...) nafilosofia contempordnea a “crise” transparece
na existéncia simultanea de trés linhas principais de
pensamento sobre a ética, resumidas por Agnes
Heller: a niilista (baseada no relativismo historicista
e na etnografia), que nega a existéncia de valores
morais dotados de racionalidade e de universalida-
de; a universalista-racionalista (de origem
iluminista), que afirma a existéncia de uma
normatividade moral com valor universal porque
fundada na razdo; e a democracia; e a pragmatica
que considera que a democracia liberal tem sido
capaz de manter com suficiente sucesso os princi-
pios morais da liberdade e da justica no que tange
as grandes decisdes sobre a vida coletiva.
(CHAUIL 1992, p. 345)

Ainda € Chaui que
em didlogo com Heller,
reafirma o “bombar-
deio” desses trés pontos
de vista em nossa vida
cotidiana, frisando que:
“ainda que se excluam
reciprocamente, e sua
presenca simultinea
constitui o sintoma de
que chamamos de ‘crise’
dos valores morais”
(Idem, ibidem, pp. 345-
346).

Com efeito, o cresci-
mento vertiginoso da miséria humana, da degra-
dago ambiental, da exclusdo social e da violén-
cia em todos os campos do social, associado a
descrenca contemporanea na politica - alimentada
pelos mass media e pela industria cultural - e so-
mados ao declinio da esfera ptiblica e mercantili-
zacio crescente da vida cotidiana, vém aceleran-
do a irrupgdo de sentimentos e praticas niilistas,
que exarcebam o individualismo e o
descompromisso com a vida coletiva, objeto fun-
damental da ética e da politica.

Nesse sentido, as palavras de Boaventura de
Souza Santos sdo definidoras da profunda crise

do momento presente:
Vivemos num tempo paradoxal. Um tempo de trans-
formagées vertiginosas produzidas pela
globalizacdo, a sociedade de consumo e a socie-
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dade de informagdo. Nunca foi tdo grande a dis-
crepdncia ente a possibilidade técnica de uma
sociedade melhor, mais justa e mais soliddria e a
sua impossibilidade politica (SANTOS, 1996, p. 15).

Para outros como Francois Dubet (2003), a
atual crise civilizatoria € muito mais aguda e com-
plexa do que em outros periodos da histéria
humana. Pois, a partir da modernidade no mundo
ocidental, as desigualdades que sempre existiram,
passam a ser consideradas nao mais “naturais”.
Portando, passam a constituir um problema soci-
al, que deve ser equacionado no campo politico,
econdmico, cultural, juridico, educacional etc.

Nesse sentido, complexificou-se em imimeras
dimensdes a questdo da consciéncia da “ndo-na-
tureza’ das desigualdades intra e inter socieda-
des. Isto €, o (re)conhecimento da produgio his-
torico-social das desigualdades ndo vem sendo
acompanhado de um desaparecimento e/ou su-
pressdo das mesmas. Pelo contrdrio, as desigual-
dades vém vertiginosamente se ampliando, tor-
nando a vida de uma imensa maioria no planeta
ameacada ao ponto da perda de sua humanida-
de. A sociedade humana e o préprio ecossistema
vém sofrendo ameacas de extingio em diferentes
lugares do planeta.

Trazendo essas questdes para a sociedade bra-
sileira contemporénea, convivemos com indices
sociais tragicos. De acordo com o IBGE (2004),
tratando-se das somas dos rendimentos, os 10%
mais ricos ganham 47 vezes mais do que os 10%
mais pobres. Em 2003, havia mais de 40 milhdes
de pobres abaixo da linha de sobrevivéncia, ou
seja, um em cada quatro brasileiros.

Assim, a existéncia de milhares de desem-
pregados, analfabetos, trabalhadores rurais sem
terra, trabalhadores urbanos sem-teto, pobreza e
miséria no campo e na cidade, a perda da infancia
de meninos e meninas nas ruas, o crime organi-
zado e a nossa perversa concentragio de ren-
da sdo problemas que nos empurram cada vez
mais para uma “apartheid” social e nos ques-
tionam se, em alguns momentos de nossa his-
toria, fomos cidaddos.

Os reflexos dessas questdes no campo de vida
cotidiano, nas relagdes sociais, incidem sobre a
amplificacdo da violéncia, que, tomando “‘o lugar

da persuasdo e da solidariedade” (COSTA,
2000, p. 85), exarceba o individualismo e a cultura
narcisica.

Assim, quando um fendmeno sociocultural,
como a chamada “lei do Gerson™ (“levar vanta-
gemem tudo”), parece sugerir que separacao en-
tre meios e fins nao se confina ao contexto politi-
co, mas € reguladora dos modos de sociabilida-
de, 0 que assistimos (meio que nocauteados) € a
intensifica¢do dos interesses particulares sobre-
pondo-se aos interesses puiblicos, “mostrando que,
sem uma ética do bem comum, nenhuma moral
privativa pode construir um mundo minimamente
humano para todos”. (COSTA, 2000, p.83).

Remetendo essas questdes a escola, em espe-
cial & nossa experiéncia professoral na educagio
publica, as nossas andangas no mundo escolar vém
reiterando a compreensdo de que fartas sdo as
pistas, os indicios e as “evidéncias” (GINZBURG,
1990) que anunciam/denunciam as (im)poss-
ibilidades de uma escola comprometida com o
conhecimento de si, do(s) outro(s) e de edificagio
de relagdes éticas em seu cotidiano.

Vimos tomando como referéncia os estudos de
Certeau (1994-2000), para quem o cotidiano e a
cultura ordinaria que nele € produzida expressam
ndo apenas repeti¢do, alienagéo e conformismo,
mas, sobretudo, inveng¢ao, subversdo, criagio.
Nesse sentido, compreendemos o cotidiano
escolar como espago-tempo privilegiado, no qual
0s praticantes escolares (re)inventam: a escola, a
s1 préprios e as suas praticas no mundo.

B

O cotidiano como possibilidade de
(re)invencio do “cuidado de si
e do outro”

Sim, o império estd doente e, o que é pior, procura
habituar-se as suas doengas. O propdsito das mi-
nhas exploracdes é o seguinte: perscrutando os
vestigios de felicidade que ainda se entrevéem,
posso medir o grau de peniiria. Para descobrir
quanta escuriddo existe em torno, é preciso con-
centrar o olhar nas luzes fracas e distantes
(CALVINO, 1994, p.57).

Perscrutando com o olhar as luzes fracas e dis-
tantes, percebo que ¢ urgente e necessario
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(re)visitar a escola, a sala de aula; recuperar na
memoéria a complexidade desses espagos,
ressignificando-os a luz das teorias sociohistdricas
e cultural, interrogando-os em sua aparente ordem,
homogénea e simplificadora. Assim, defendo que
na polifonia do cotidiano escolar € possivel a
identificacio de pistas que potencializem praticas
educacionais contra-hegeménicas.

Diante dessas questdes, assumo que este tex-
to tem muitos 4libis. Talvez, o mais forte deles seja
o desejo visceral de reafirmar 0 meu compromisso
ético e amoroso com a
utopia de escolas e mun-
dos melhores,
sociopoéticos.

Por iss0, € necessa-
rio fazer circular outras
narrativas sobre e com a
escola. Narrativas, que
ao complexificar o coti-
diano escolar, encontrem
nele micropoliticas
(GUATTARI e
ROLNIK, 1999) que —
ao contrario de silenciar,
disciplinar e domesticar
corpo e espirito — afirmem uma educagdo pauta-
dana vida e no pensamento' .

Por isso, escolhi para finalizar este artigo um
didlogo de trabalho, narrando uma de minhas
andancas como professora, enfocando uma pra-
tica pedagdgica e seu transbordamento na sala de
aula, usina permanente de sua (re)produgdo.

Assim, revisito os anos de 1990, voltando mi-
nhas lentes para Nova Holanda, favela da Maré,
focando a creche comunitdria local. Reparo a sala
de aula, da turma do jardim de infancia Il (6 anos
de idade). A professora tenta realizar uma elei¢do
com a classe para escolher o “nome” da turma
(modismo presente nas creches/pré-escolas do
Rio de Janeiro, nesta época). A turma, agitada, se
divide entre duas op¢des: Turma da “Caveira” e
Turma do “Amor”. A professora, ansiosa, procura

DE

organizar a votagao: prepara com as criangas a
urna e a distribuicdo das “cédulas”. Combinam as
regras entre si. Estabelecem que o voto serd o
desenho de uma caveira, ou de um coragio, que
o voto serd “declarado”, isto €, aberto e lido pela
crianca antes de colocd-la na respectiva urna.

Com tudo pronto € dado o inicio ao processo
eleitoral. Confusdo, gritaria, empurra-empurra.
Sao vinte e quatro criangas e a professora que-
rendo exercer o “direito ao voto™.

Todos votam, menos uma das criangas, um
menino negro, franzino,
espevitado. Tensdo na
classe, euforia. Até
aquela hora, a contagem
de votos indica empate
entre 0s nomes concor-
rentes. O menino faz
suspense, diz que quer
siléncio para votar.
Enrola, dobra a sua
cédula namao. Caminha
lentamente até a urna,
suspira e fala com
convicgdo, ndo antes de
produzir, cinematografi-

camente, suspense: “Meu voto é... Turma do
amor. Porgue o amor sempre vence”. Delirio
na classe, especialmente por um grande nimero
de meninas, que tinham escolhido o nome *““Turma
do amor™.

Essa cena, como tantas outras que ocorrem
no cotidiano escolar, ilustra a riqueza e a comple-
xidade presente na sala de aula, nas relagdes de
ensino. Recordo-me que, apesar de té-la achado
“Interessante”, nao dei maiores conseqii€éncias ao
pensamento do menino. Refletindo anos depois
sobre esse acontecimento, pude perceber a pro-
fundidade do voto de menino, bem como o pro-
prio dilema vivenciado pela turma, ao antagonizar
“Turma da caveira x Turma do amor”. Parecia que
eles/elas buscavam refletir sobre a existéncia hu-
mana, sobre a condi¢do humana e suas situacoes
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limites, como a vida e a morte, a terna luta entre
Eros e Thanatos, a dualidade ocidental
corporificada nos mitos cristdos do bem e do mal.

Pareciam discutir, também, sobre a pulsdo da
vida e a pulsdo da morte, sobre ordem ¢ desor-
dem, criagdo/destrui¢do e uma nova (e proviso-
ria) organizacio, como nos ensina Maturana e
Varela (2002).

Porém, embora ndo tenha a crenga como tinha
acrianga de que “o amor sempre vence”’, sei que
ndo ha um mundo pronto — a realidade ndo € algo
acabado, nem tampouco desertificada de senti-
dos de afeto.

“Mundo Real? E preciso que o inventemos. A
realidade € producdo desejante, ndo acomoda-
caoresignante” (FUGANTI, 1990, p.69). Talvez,
seja esta uma das mais belas ressondncias do
cotidiano escolar. A poténcia de agir no mundo
como fundamento da (re)inven¢ao das “‘comuni-
dades de saber e desejo”, tanto na vida, como na
escola.

Assim, entendo que possibilidades histéricas
estdo sempre colocadas. E que os discursos e as
praticas pedagogicas, normalmente apenas
identificadas com o silenciamento e a reprodugio
de sentidos hegemonicos, podem propiciar o
estilhagamento das concepgdes naturalistas que
retiram a historicidade desses discursos e prati-
cas e os desencarnam. Isto €, os enxergam fora
de suas relacdes sociais de producdo e
agenciamentos.

Nesse sentido, sem a menor pretensio de fa-
zer prescrigoes, entendo que um desafio ético,
amoroso que se coloca para nds na/da escola, € a
construgdo de uma “‘sabedoria coletiva”, que nos
permita compreender e agir no cotidiano escolar,
tendo o “cuidado de si e o cuidado do outro”
(GALLO, 2006) como centralidade, evidencian-
do a vida como uma responsabilidade coletiva,
fruto de projetos compartilhados também no chao
daescola. Isso implica na (re)construgio de uma
ética vigorosa e compartilhada, tanto na esfera
publica, como na esfera privada.

Referéncias bibliograficas

BAUMAN, Z. Em busca da Politica. Rio de Janeiro:
Zahar, 2000.

CAIAFA J. Nosso século XXI: notas sobre arte,
técnica e poderes. Rio de Janeiro: Relume Dumard,
2000.

CALVINO, I. As cidades invisiveis. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1994.

CERTEAU, M.de. A invengio do cotidiano. Petr6polis:
Vozes, 1994,

. A invencéo do cotidiano 2: morar/
cozinhar. Petrépolis: Vozes, 2000,

CHAUI, M. Publico, privado, despotismo in: NOVAIS,
A(org.). ETICA. Sio Paulo: Companhia das letras,
1992.

COSTA. 1L.E A ética e o espelho da cultura. Rio de
Janeiro: Rocco, 2000.

DUBET, E. As desigualdades multiplicadas. Ui
Editora Unijui, 2003.

FUGANTI. L.A. Sadde, desejo e pensamento. In Satide
e loucura. Sdo Paulo: Hucitec, 1990.

GALLO, S. “Cuidar de si e cuidar do outro: Implicacdes
éticas para a educacgiio dos ultimos escritos de
Foucault.” In revista ADVIR n° 20, Rio de Janeiro
dezembro de 2006.

GINZBURG, C. Mitos, emblemas sinais. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1990.

GUATTARI FE.e ROLNIK, S. Micropolitica:
cartografias do desejo. 5 ed. Petrépolis: Vozes, 1999,

MATURANA, H. e VARELA. FE A arvore do
conhecimento: as bases biol6gicas da compreensio
humana. Sio Paulo: Palas Athena, 2002.

SANTOS, B.S. Por uma pedagogia do conflito. In:

SILVA, LH.; AZEVEDO, J.C.; SANTOSS, E.S. (org.).
Novos mapas culturais, novas perspectivas
educacionais. Porto Alegre: Sulina, 1996.

. A critica da razio indolente:
contra o desperdicio da experiéncia. Sio Paulo:
Cortez Editora, 2000.

SARAMAGO, J. Ensaio sobre a cegueira. Sio Paulo:
Companhia das letras, 1999.

Nota

! Segundo Fuganti (1990, p.68), “uma educaciio
centrada no pensamento deseja que a vida seja forte,
que 0 COrpo e 0 pensamento aumentem suas poténcias
de agir e pensar e aprendam o quanto antes a conviver
com 0s perigos e a desejar o desconhecido. Ela lapida
as poténcias da vida para expandi-las. Exercita o corpo
€ 0 pensamento para conhecer cada vez mais o que
podem e superar o que ainda nio podem”,
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O Real que retorna tem o status de
outro semblante: exatamente por ser
real, ou seja, em razdo de seu
carater traumatico e excessivo, nao
somos capazes de integra-lo na
nossa realidade (no que sentimos
como tal), e, portanto, SOmos
forcados a senti-lo como um

pesadelo fantastico
(ZIZEK, 2003, p.33).

ADVIR N° 21 -

Escrever sobre €tica e politica no momento em
que tal expressao tem sido repetidamente tagare-
lada nas telas de nossa televisdo nio € uma tarefa
muito fAcil.

Primeiramente devido a banalizacdo que se fez
do termo nos tltimos anos: basta nos depararmos
com as “Comissdes de Etica” do nosso parlamen-
to. Em segundo lugar, € ndao menos principal, por
nao confiar nesta “ética” produzida pela socieda-
de capitalista na qual vivemos. Abordar este tema
torna-se vagar por um territorio que necessita, para
mim, de ressignificagdo e, por que ndo dizer, de
revolugao.

Dessa forma, proponho um desafio, amime
aos leitores, partindo de uma andlise da situagdo
atual da politica brasileira: tentar, por meio dos
escritos de Marx, realizar um exercicio de pensa-
mento sobre a possibilidade de estabelecer outro
conceito de ética, sem deixar de pensar, obvia-
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mente, na possibilidade de outras formas de rela-
¢des sociais.

Sei, antes que alguém me questione sobre o
assunto, que Marx nunca escreveu dirctamente
sobre ética, principalmente porque este termo
sempre esteve em uma relagdo muito intima com
areligido e a moral burguesas, que ele tanto criti-
cou. Por isto mesmo proponho um exercicio, e
ndo a busca do conceito nos escritos marxinianos.

Por outro lado, pensar sobre o assunto sem
relaciona-lo com a estrutura social € o que tem
produzido discursos completamente alheios, ou
por que ndo dizer alienados da realidade de cons-
tituicdo desta nossa sociedade, onde impera a
desigualdade, a competi¢ao e principalmente a
capitalizagio da vida cotidiana, como nos alerta
Marx:

Ao estudar as categorias mais simples do modo
capitalista de produgio, vigentes na produgdo mer-
cantil, a mercadoria e o dinheiro, pusemos em evi-
déncia o cardter mistificador que transforma as rela-
¢Oes sociais — a que os elementos materiais da ri-
queza servem de suporte na produgio — em propri-
edades dessas coisas mesmas (mercadoria), e que
de maneira ainda mais acentuada converte em coisa
(dinheiro) a relagio mesma de producdo. Todas as
formas de sociedade, ao chegarem a producio de
mercadorias e & circulacio de dinheiro, participam
dessa perversio. E esse mundo enfeiticado e inver-
tido desenvolve-se ainda mais no sistema capitalis-
ta de produciio e com o capital, que constitui a cate-
goria dominante do sistema, a relagio dominante
de produgdo... Em conseqiiéncia, o capital se torna
ser sumamente mistico, pois todas as forgas produ-
tivas sociais do trabalho parecem porvir, brotar dele
mesmo e nio do trabalho como tal. (MARX, 1991,
p.949).

Assim inicio este texto pensando na atual situ-
acdo das relagdes séeiopoliticas no Brasil, espe-
rando que muitos que o leiam venham a critica-lo,
amplid-lo, modificd-lo, para que juntos possamos
sugerir outros € novos caminhos, que nos fagam
acreditar que outro mundo € possivel.

A ética capitalista e a banalizacio
do “outro” e “dos outros”

Nos ultimos anos, desde que o Brasil entrou
na atual estrutura do capitalismo, assistimos, ater-
rorizados, a acontecimentos que, como diz a
epigrafe tem-nos deixado sob a sensagdo de vi-
vermos um “‘pesadelo fantastico™.

Em 1997, jovens de classe média atearam fogo

e mataram um indio que dormia em um ponto de
Onibus. Nesse episodio os mesmos alegaram que
praticaram este delito por acharem que se tratava
“somente de um mendigo’’(sic). Dez anos depois,
outros jovens, também de classe média, espan-
caram uma trabalhadora que esperava a condu-
¢éo por que acharam que se “tratava de uma
prostituta”(sic).

Partindo-se destes dois fatos, pode-se afirmar
que vém prevalecendo em nossa sociedade a
banalizag¢do do valor do outro. Isto nao ocorre
por acaso. Marx (2003a) afirmava: “com a valo-
rizagdo do mundo das coisas, aumenta em pro-
por¢do direta a desvalorizagdo do mundo dos
homens” (idem, 2003a, p.111), pois a vontade de
“ter”, de se apropriar dos objetos, leva o homem
a crer que, quanto mais possuir, mais deterd o
poder, assim, “ter” substitui 0 “ser”, € por conse-
guinte os que “néo tém” se tornam meros objetos,
mercadorias, de que pode se fazer uso da forma
que bem se entender.

Pode-se traduzir, em outras palavras, que o
capitalismo seria “O” criador, em um sentido reli-
21080, e que depositaria na mercadoria um valor
mistificado. A posse desta (que pode ser também
a posse de dinheiro ou terras) traz poder ao pos-
suidor, a ilusdo de que “ter” The coloca em deter-
minada “posicao superior”. Logicamente esta si-
tuacdo nao esta dissociada da ideologia que traga
a forma de ver mundo, sempre relacionada auma
determinada posicao de classe.

A palavra ética vem do latim “ethos”, que sig-
nifica “pratica ou costume” — em seu sentido
Kantiano, seriam as agdes que visam ao “bem
comum”. Em um pais de grandes desigualdades,
onde impera a ldgica de que uns sdo melhores
que outros, podemos inferir que também os direi-
tos sdo diferentes entre aqueles que possuem e os
que ndo sdo possuidores dos bens materiais. Aqui,
como em qualquer outro lugar onde impera essa
l6gica, o “bem comum’ € uma faldcia.

Se, para Marx, os direitos humanos assegura-
dos pelo Estado Moderno, que sdo o ponto de
partida da ética capitalista, ou “‘do bem comum?”,
estdo baseados nos “elementos materiais e espiri-
tuais” que formam o modelo de vida burgués, e
que estes direitos ndo liberam o homem “da pro-
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priedade, mas apenas lhe conferem a liberdade
de propriedade” (MARX e ENGELS, 2003,
p.132), podemos compreender que as atitudes
daqueles jovens ndo deveriam ser consideradas
antiéticas, na medida em que eles sao somente
produtos da estrutura social em que vivem, da clas-
se a que pertencem e das préticas e costumes desta
sociedade.

Referi-me a esses dois fatos para poder, en-
tao, comentar a realidade que vivemos na politica
brasileira. Os chamados “escandalos” que vém
ocorrendo nos tltimos
anos no Congresso bra-
sileiro apenas demons-
tram toda uma constru-
¢ao historica de desigual-
dade e subalternidade a
que € submetida nossa
populacao.

Os desvios de ver-
bas, a corrupcio, a tro-
ca de favores, e outras
atitudes que considera-
mos inadequadas aos
parlamentares eleitos
para assegurar nossos
“direitos” ndo ocorrem de hoje, assim como 0s
acordos esptrios entre as elites governantes fa-
zem parte da histéria deste pais. O povo somente
€ considerado como objeto de satisfagdo de um
prazer, neste caso o poder do cargo eletivo. Como
diria Marx: “a politica € em principio superior ao
poder do dinheiro, mas na realidade tornou-se sua
escrava” (MARX, 2003a, p.41)

A diferenca que estamos sentindo, neste mo-
mento, € que nos deixa perplexos, € a facilidade
com a qual estes “senhores do poder” lidam com
suas proprias atitudes, afinal: “hoje conspirar em
causa propria € uma nova profissdo, em franco
desenvolvimento” (DEBORD, 1997, p.224).

A naturalizagdo das praticas ilegais, a
banalizacéo da opinido piblica e o descrédito as
leis nos fazem lembrar da frase que os mafiosos

DE

italianos repetiam: “Quando se tem dinheiro e
amigos, pode-se rir da justi¢a”. Debord afirmava:
“no espetacular integrado, as leis dormem; nao
foram feitas para as novas técnicas de produgao,
e sua aplicagao € driblada por entendimentos de
outro tipo. O que o publico pensa ou prefere, ja
ndo tem importincia” (idem, p. 222).

No fundo “o que nunca € punido torna-se per-
mitido” (idem, p.184), e nesta “sociedade do es-
petdculo™, podemos assistir, via satélite, ao show
didrio de nossos parlamentares buscando nos im-

putar um novo entendi-
mento sobre o que €
correto ou nio, sobre o
que € permitido e o que
naoé.

Nio quero debater
se o Presidente do Se-
nado esta certo ou erra-
do por ter tido uma re-
lacdo fora do casamen-
to. O eixo do debate de-
veria ser 0 montante de
dinheiro que um “servi-
dor do publico”, eleito
para defender os inte-

resses do povo perante o Estado, estd manipu-
lando ao seu bel prazer, enquanto a maior parte
da populaco ndo tem servigos essenciais garan-
tidos, tais como: saude, educacio e seguranca.
Dessa forma o central seria: de onde vem este
dinheiro? A quem serve? De onde estd sendo des-
viado? Que ética impera nessas relagdes?

E interessante pontuar que a0 mesmo tempo
em que estes parlamentares criam novos
pardmetros legais para si proprios, vivem buscan-
do formas de, cada vez mais cedo, responsabili-

~~zar 0s pobres pelos crimes que foram levados a
praticar, devido, exatamente, a esta logica per-
versa construida historicamente no Brasil. Esque-
cem-se de que eles mesmos sdo pardmetros e
modelos para um povo que vive buscando me-
lhorar suas condi¢des de vida e de que € esta

ADVIR N° 21 « DEZEMBRO DE 2007 - 33




mesma elite quem cobra da sociedade seus pata-
mares de vida. Quero afirmar que o que existe
nesta nossa realidade néo € a ética e sim as “éti-
cas”, que funcionam conforme a camada social a
que pertencem os individuos.

Marx (1982) nos dizia:

O resultado geral a que cheguei e que, uma vez
obtido, serviu-me de fio condutor aos meus estu-
dos, pode ser formulado em poucas palavras: na
produgdo social da prépria vida, os homens contra-
em relagdes determinadas, necessarias e indepen-
dentes de sua vontade, relagdes de producio estas
que correspondem a uma etapa determinada de de-
senvolvimento das suas forgas produtivas materi-
ais. A totalidade dessas relagdes de produgio for-
ma a estrutura econdmica da sociedade, a base ge-
ral sobre a qual se levanta uma superestrutura juri-
dica e politica, e & qual correspondem formas soci-
ais determinadas de consciéncia. O modo de pro-
ducdo da vida material condiciona o processo em
geral de vida social, politico e espiritual. Nio € a
consciéncia dos homens que determina o seu ser,
mas, ao contrario, € o seu ser social que determina
sua consciéncia (MARX, 2003b, p.25)."

Outra relagdo inerente as questdes que dete-
mos anteriormente € a separacdo que a popula-
¢do em geral faz hoje do Estado e de sua realida-
de. Na mesma medida em que os governantes
utilizam-se do povo, este s6 vé€ nos mesmos, pes-
soas com as quais podem negociar o seu voto em
troca de algumas benesses. Isso também poderia
ser considerado antiético, nao fosse o que nos
afirma Marx e Engels:

E justamente essa contradi¢do entre o interesse
particular e o interesse coletivo que leva o interes-
se coletivo a tomar, na qualidade de Estado, uma
forma independente, separada dos interesses re-
ais do individuo e do conjunto e a fazer ao mesmo
tempo as vezes de comunidade iluséria (MARX e
ENGELS, 1998, p.29).

Dessa forma, na medida em que o Estado ndo
proporciona a satisfacdo dos interesses, posso
tratd-lo também como objeto e buscar extrair dele
parcas ilusoes transitorias. Entre os dois quem fal-
tou com a ética?

Poderia, neste momento, comentar o trifico de
drogas, a viol€ncia que assola nossa vida cotidia-
na ou, talvez, falar sobre a completa inversao de
valores ocorrida no caso do “mensaldo”, em que
o parlamentar corruptor passivo denunciou o es-
quema por ndo ter recebido a quantia que tinha
combinado e acabou se transformando em heréi
aos olhos da populagio e de algumas midias. No

entanto, como todo o sentido dessa “ética’ esta
fadado ao fracasso — pois nasce de uma distor¢do
daestrutura ideoldgica que estamos vivendo—nao
adiantaria aprofundarmos mais o assunto. Temos
de comegar a pensar em “outra ética”.

Por ¢ Para outra Etica

Até agora, os homens sempre tiveram idéias falsas
a respeito de si mesmos, daquilo que sdo ou deve-
riam ser. Organizaram suas relagoes em fungio das
representacdes que faziam de Deus, do homem
normal etc. Esses produtos de seu cérebro cresce-
ram a ponto de domind-los completamente. Cria-
dores inclinaram-se diante de suas préprias cria-
¢oes (idem, p.3).

Para pensarmos em outra possibilidade, deve-
riamos partir do pressuposto de que temos de
perverter esta logica na qual estamos mergulha-
dos. Para Marx, um dos maiores sentidos da hu-
manidade € o trabalho, pois € por meio dele que
0 homem se modifica e, a0 mesmo tempo modifi-
ca a natureza, construindo relagdes com os ou-
tros homens. Assim o que proponho € a elimina-
¢do positiva do trabalho alienado, do objeto
fetichizado, da propriedade privada, sendo que
neste novo lugar coloquemos o coletivo e os de-

sejos de proprios em conjunto com “os outros”:

Observamos como, ao pressupor a eliminagio po-
sitiva da propriedade privada, o homem produz o
homem e se produz a si mesmo e aos outros ho-
mens; como o objeto, que constitui a atividade di-
reta da sua personalidade, € a0 mesmo tempo a sua
existéncia para os outros homens e a sua existén-
cia para si... Conseqilentemente, o caréter univer-
sal de todo o movimento; assim a sociedade pro-
duz o homem enquanto homem, assim ela € produ-
zida (MARX, 2003a, p.139). .

Assim, podemos pressupor outra configuracdo,
em que, por valorizar-se e valorizar o outro ne-
cessariamente imbicariamos na constituig¢do de
novas relagdes de poder. Ao compreender o ou-
tro como parceiro desta imensa rede que € a vida
social, atuariamos nao com a ética do “bem co-
mum”, ji que ndo existem mais “bens”: a
prevaléncia estd nos sujeitos e nao nos objetos.

Nao proponho a eliminagio dos desejos, ou a
utopia de uma sociedade sem conflitos — propo-
nho uma fuga deste consumismo produzido pela
“sociedade do espetaculo”. Desejo, e sei que ndo
estou sozinha, que a humanidade se recrie. Visto
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que foi ela propria quem criou esta realidade, por
que ndo ir a raiz, ser radical, e arrancar-lhe do
préprio seio a competicdo desumana, a
maqueinizacio do outro, a fantochizagio de nds
Mesmos.

Este € o espaco no qual proponho que exerci-
temos outra ética, que repensemos outra pratica
coletiva, que estabelecamos outras relagdes soci-
ais. Sem esta procura de uma nova configuragao
de sociedade continuaremos a assistir, cComo em
um “espeticulo fantasmagorico”, as cenas
inacreditdveis que aparecem cotidianamente em
nossas televisoes.

Para finalizar retorno a Marx:

S6 serd plena a emancipagdo humana quando o
homem real e individual tiver em si o cidaddo abs-
trato; quando como homem individual, na vida
empirica, no trabalho e nas relagdes individuais, se
tiver tornado um ser genérico; e quando tiver reco-
nhecido e organizado as suas proprias forcas como
forcas sociais, de maneira a nunca mais separar de
si esta for¢a social como forga politica (idem, p..37).

DE
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Nota

1 Termo construido por Debord (1997) para
definir a sociedade capitalista atual, voltada
somente para o visual. Para o autor o “parecer”
ultrapassou o ter € oser.
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Creio que uma frase
de Walter Benjamin,
muito citada por
comentadores, possa
ajudar a dar inici10 ao
presente debate. Diz
ele: “A histéria nao é
o tempo homogéneo e
vazio, mas um tempo
saturado de ‘agoras’”

(BENJAMIN, 1994,
p.229).

Dentre esses “agoras”’, Benjamin ressalta
a for¢a da memoria, que “relampeja no mo-
mento de um perigo”, ou melhor, naqueles
momentos em que os “vencedores” preten-
dem, uma vez mais, afirmar-se — voltar a ven-
cer, portanto (Idem, p.224).

Um desses “agoras” efetivamente relam-
peja, na forma de um flash de memoria,
quando comego a pensar no tema deste tra-
balho, e ganha a forma de uma pequena nar-
rativa de acontecimentos datados de cerca
de doze anos atrés. Eis o relato.

1994, UER]. Curso de
Graduacio em Psicologia

Por uma dessas peripécias do acaso que
envolvem os professores universitarios, foi
designada a mim uma disciplina eletiva
intitulada Psicologia e Comunidade. Eu
acabara de defender minha dissertacdo de

mestrado, dedicada & histéria da Andlise
Institucional Francesa. Pensava iniciar um
novo trajeto académico e profissional, no
qual algumas ferramentas (historio-
graficas) recém-adquiridas afiguravam
como instrumentos de transformagdo do
presente. Afinal, a histéria pode
contingenciar tudo aquilo que € tomado
por universal, natural e garantido! Dentre
os temas que resolvi abordar na discipli-
na, estavam as acdes de Franco Basaglia.
Durante as primeiras aulas, perguntei a
turma, na qual a maioria dos alunos cur-
sava o quinto periodo, se ja ouvira falar
de Basaglia. Alguns “sim” evasivos me
deixaram intrigada, mas um grupo de alu-
nos logo se prontificou a apresentar um
semindrio sobre o tema. Forneci referén-
cias bibliograficas e marcamos a data dos
debates. Algumas semanas depois, fui
procurada nos corredores pelos estudan-
tes: entusiasmados com os textos, relata-
ram-me a decepcio sentida, e at€ mes-
mo as ldgrimas derramadas por alguns,
ao descobrirem, ainda por meio dos li-
vros, que o “recém-descoberto idolo™”
Franco Basaglia... havia falecido ha cer-
ca de 15 anos! Naquele momento, tive a
real dimensao dos evasivos “sim”. Ao
mesmo tempo, visualizeinitidamente o que
meu amigo Luiz Antonio Baptista chama,
com propriedade, “fabrica de interiores”
—nossa formagao ‘psi’.

Embora esse “agora” de 12 anos atrés
relampeje, nao duvido de que as coisas te-
nham mudado desde entdo. Os nomes de
Basaglia e de tantos outros (Foucault, Castel,
Guattari, Rotelli etc — sem pretender ser
exaustiva) —nio na forma de “sujeitos-auto-
res”, mas designando préticas desacomoda-
doras — jd nao se encontram t3o ausentes de
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nossa formagao. Sou forgada, porém, aum
adendo: ndo estdo tdo ausentes de nossa for-
macio em geral (que inclui nossos estigios
¢ nossas amizades, nossas leituras e nosso
engajamento politico, nossos percursos pela
cidade e nossos amores — nosso cotidiano,
enfim), pois os cursos de Psicologia — que,
felizmente, ndo totalizam o que se pode de-
nominar “formagio” — prosseguem, hegemo-
nicamente, formando “fabricantes de interi-
ores”, constituindo um “mundo paralelo™ !,
ou mesmo em franca oposigéo aquilo que
poderia potencializar o processo de Refor-
ma Psiquidtrica, de Atencéo Psicossocial, de
Desinstitucionalizagdo (por ora tomo indife-
rentemente as trés expressoes, de forma al-
guma equivalentes, deixando para outro mo-
mento da exposi¢ao o acento nas diferen-
cas).

Por que afirmo isso? Em lugar de uma
longa explicacdo, apelo a nova narrativa de
memoria — bem mais recente —, 4 nNOVo re-
lampejo em momento de perigo.

2001, UER], Curso de
Graduacio em Psicologia:

Vejo-me as voltas com uma disciplina de
Psicologia Social. Para os alunos, trata-
va-se do terceiro semestre em que a psi-
cologia € assim adjetivada: o curriculo da
UERJ é rico em “Sociais”! Antes de co-
megar o curso, consultei a ementa. E cla-
ro que antiga — data de 1989, aproxima-
damente —, mas talvez ndo precisasse ser
tdo ruim: ““Socializa¢do e aprendizagem
social. Processos grupais (sic), papéis,
estruturas comunicacional e afetiva, lide-
ranga, conflitos, conformismo, conformi-
dade e obediéncia-divergéncia. Condu-
tas desviantes e marginalidade”. Irreve-
rente, conclui que, em estilo telegréfico,
diz ela mais ou menos o seguinte: sociali-
ze-se —como se fosse vidvel ndo o ser —
ou caia fora! Cheguei a dizer isso aos alu-

nos, que se divertiram bastante, ndo sa-
bia bem se com o conteido ou com o
Jjeitdo de minha fala. Depois de descobrir
os programas das “Sociais” (I e IT) ante-
riores e de concluir que ndo diferem mui-
to, em seus pressupostos, da Social III,
animei-me a elaborar um projeto de cur-
s0, que intitulei “Perspectivas s6cio-his-
toricas em Psicologia Social”. Nele, in-
clui a Analise Institucional Francesa, a
Genealogia Foucaultiana e o Interacio-
nismo Simbdlico (Escola de Chicago e
seus epigonos americanos e franceses) —
todos no intuito de pensar um social em
processo, contrapondo um “mundo se
fazendo” ao mundo jd pronto, jé feito, jd
dado, que se insinua nas ementas das dis-
ciplinas de “Social”. O curso parece cor-
rer bem, embora eu tenha a permanente
impressdo de que se aliam, por parte dos
estudantes, o fascinio e o repudio. No
entanto, os bragos levantados ndo men-
tem. Exatamente no dia em que abordei
os debates do pds-guerra sobre possi-
veis articulagOes entre Psicandlise e Mar-
xismo - subjetividade e politica, sujeito e
histéria, desejo e produgio -, emergiu, na
voz de um aluno, um misto de questio e
indignacdo: ““Como alguém pode ter pen-
sado que uma coisa tivesse alguma coisa
a ver com a outra?!”. Ndo consegui rir
(reacdo comum quando algo me surpre-
ende), apenas meditei: no curso de psi-
cologia, serd ainda uma ofensa a inteli-
géncia dizer que um saber/pritica sobre
a subjetividade pode ter alguma relagdo
com um saber/prética sobre a sociedade
e a historia? Corri para buscar uma valio-
sa citacdo de Isabelle Stengers, relativa
as institui¢des de transmissao do conhe-

cimento:

“E [nestas institui¢cdes] como € feita esta
transmissdo? De maneira rdpida, de tal sorte
que os cientistas produzidos se tornem imedia-
tamente operacionais e intercambidveis. E por
isso que ndo lhes contam nada ‘initil’. Especi-
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almente, ndo Thes contam histdrias: transmitem-
lhes a capacidade de reconhecer, (...) de traba-
lhar os ‘fatos’, que sdao os de sua profissdo,
como se fossem evidéncias incontestdveis”

(STENGERS, 1988, pp.54-55).

Talvez ainda seja, portanto, uma “fabrica
de interiores” a nossa formacdo ‘psi’ univer-
sitdria. No entanto, e ainda bem, ha outras;
notadamente aquela que se faz em campo,
em situacgdo, quando nos vemos (eu me in-
cluo, pois partilho do processo, como even-
tual orientadora) langados no campo da sau-
de mental, seja nos (ainda existentes) hospi-
tais psiquidtricos reformados, seja nos ser-
vigos alternativos (ainda ndo exatamente
substitutivos, dada a persisténcia dos primeiros,
ou seja, dos hospitais, embora reformados).

Neste campo, supde-se que os saberes
‘psi’ jd ndo poderiam fazer com tanto cuida-
do a arrumagdo iluminista de sua histéria.
Deveriam aparecer, como diriam Basagliae
Foucault, como inevitavelmente conectados,
sen@io imanentes, as tecnologias disciplina-
res, aos mecanismos de controle social, a
preservagio da ordem (mesmo, ou princi-
palmente, se injusta, mortificante e estabiliza-
dora daquele mesmo mundo do qual, em
geral, tanto nos queixamos). Por meio dessa
historicizacao critica, dessa genealogia que
escapa as racionalizagdes idealistas — pois
contingencia os saberes e praticas ‘psi’ em
lugar de legitima-los —, supde-se que nos se-
ria facultada a invengio, cotidiana e urgente,
de novos modos de vida.

Contudo, nem sempre € assim, € 0 que
vou dizer a partir de agora nada tem de
derrotista ou melancolico: apenas visa a fa-
zer luzirem novos agoras, que nos convi-
dem, novamente nas palavras de Benjamin,
a “escovar a histdria a contrapelo” (BEN-
JAMIN, 1994, p.225). Nesse sentido, re-
tomo, conforme prometera, os termos Re-
forma Psiquidtrica, Atencao Psicossocial,

Desinstitucionalizacgo.

Reforma psiquidatrica

A expressdo € pritica, sintética... mas
perigosa, pois a prépria Psiquiatria &, desde
sua emergéncia, uma reforma (no caso,
humanizagao e ciéncia a servigo dos loucos,
agora “doentes mentais”) e jamais deixou de
ser criticada/reformada ao longo de sua his-
toria. No entanto, uma “Psiquiatria Reforma-
da” é, ainda, uma Psiquiatria, bem como uma
Psicologia ‘arejada’ pela Reforma Psiquia-
trica € ainda uma Psicologia; logo, elas
“psiquiatrizam” e “psicologizam’ seus obje-
tos (0s agora “usudrios”) e seus sujeitos (0s
agora “integrantes de equipes de satide mental”).

O manicoémio (agora “reformado’) pros-
segue como sua atenta retaguarda, sejacomo
uma instincia intra-muros (onde permanecem
os “cronicos”, na verdade cronificados, e
agora chamados, num eufenismo apazigua-
dor, “pacientes de longa permanéncia”), seja
como uma instincia bem mais difusa, pene-
trante, insidiosa (pois a cidade parece cada
vez mais hostil a diferenga, permanentemente
associada ao risco, a inseguranga, ao abalo,
ao perigo social). Nos mesmos, tantas ve-
zes, a tememos; ou melhor, tememos repu-
diar definitivamente a maior parte daquilo
que, a duras penas, aprendemos nos bancos
universitdrias e que nos legitima como
curadores (no duplo sentido de tutela e te-
rapéutica) de uma suposta “desordem” ou
“disfuncao”. Assim, 0 manicoOmio mental e a
psico-ldgica sdo nossos proprios limites,
cristalizadores de modos de pensar, modos
de agir, modos de ser.

Atencio Psicossocial

Poderd o fortalecimento desse paradigma
— 0 psicossocial — auxiliar na transgressao
desses limites? Talvez. Néo digo que nao...
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nem que seja em reconhecimento ao titulo
deste encontro. Porém, a serpente reterrito-
rializadora parece incansavel e sobrecodifica:
eis 0 “psico” —aclinica, o nobre; eis 0 “soci-
al” — o mero contexto, 0 que néo nos cabe,
destinado, talvez, aos menos afortunados,
menos titulados, menos... analisados?

A meu ver, € isto que se insinua em uma
cada-vez-mais-reforma, que meramente atu-
aliza, aggiorna ou “pde na ordem do dia” a
“com-Ciéncia” de nossos supostos males.
Nela se diz, por exemplo, ndo mais “doenga
mental”, mas “‘sofrimento psiquico” — curio-
sa denominagdo na qual a omissao de um
segundo termo (Rotelli fala em “existéncia-
sofrimento e suas condigoes de existéncia”,
sem separacdo) simplesmente “pés-moder-
niza’ a velha doenga mental — circunstincia
que se acentua quando os “usuarios” se tor-
nam, em acréscimo, “portadores” de sofri-
mento mental.

Ao separar sofrimento e condi¢des de
existéncia (desse sofrimento, lembremos!!),
restauramos a diade de “0” psico e “0” soci-
al, na forma de texto e contexto, em lugar de
fazer, do presumido contexto, o proprio texto.

Desinstitucionalizacao

Ainda nos lembramos dela? Esta impli-
cava uma transformac@o radical, nos 4mbi-
tos epistemoldgico, tedrico, cultural, juridico
e da acdlo cotidiana, relativa aos modos de
pensar, perceber, sentir e viver a loucura e
com aloucura. Sendo assim, implicava um
processo idéntico — transformacao radical —
de nossa formacio, que passava a ser de-
signada, em seus moldes instituidos, como
de-formago.

Demandava, no mesmo sentido, a andlise
de nossa implicagdo —andlise de nossos vin-
culos, constitutivos e mantenedores, com
nosso pretenso objeto “natural”, “racionali-
zado”, “o patolégico” (melhor dizendo, a ci-
sao, tedrica e cotidiana, entre o normal e o
patolégico, ou processo de disciplinamento/
normalizagdo das condutas).

Ainda nos lembramos disso? Ou passa-
mOS apenas a registrar/consumir “novos ser-
vicos”, “oficinas terapéuticas”, “servicos
residenciais ferapéuticos”, “acompanha-
mentos terapéuticos”, “atencdo (= assis-
téncia) psicossocial”... como os (talvez sur-
preendentes) focos atuais de nossas queixas,
esquecidos (ou distantes) de acontecimen-
fos, ou seja, de uma producdo que possuiu,
em sua emergéncia, a forca de uma conspi-
ra¢do, da inveng@o de um pouco de possivel
em um mundo no qual se procura regular/
gerenciar a vida na forma de uma mortifera
ordem?

Aparentemente, em lugar de tecer/balan-
¢ar uma rede de alternativas (substitutivas) a
Psiquiatria, ns nos vemos hoje nas malhas
de outrarede —a que volta a “manicomializar”
nossos modos de pensar, agir e ser, pois se
conforma com que “tudo mude para que
tudo continue como estd™ .

Implicados, implicantes

Se fui dura, fui também comigo. Ao que-
rer tecer/balancar a primeira rede
(desinstitucionalizante), ndo me vejo, a0 ocu-
par o estranho lugar de “formadora”,
desimplicada da segunda (manicomializante,
em sentido amplo).

E, por falar em implicac¢ao, proponho uma
espécie de “experimentacdo formativa™: a de
estender a0 maximo a pritica do intelectual
implicado, a ponto de tornd-lo intelectual
implicante — aquele que exige, de si préprio
e dos demais, a cada ensinamento ou reco-
mendacao, a andlise da participagdo de tal
ensinamento ou recomendacio na produgdo
daquilo que aparentemente apenas se cons-
tata como “problema da vida”.

O intelectual implicante sabe que uma
formagao institucionalizada, isto €, uma for-
magao em que as for¢as do mundo jd apa-
recem estratificadas e transformadas em
irrefutdveis formas, jamais poderd ser uma
formacao em prol da Desinstitucionalizagéo.
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quando? Os psicdlogos e o campo da satide
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? Expressdo inspirada na obra Il Gaitopardo, de
Tommasi di Lampedusa. A aspiragio nela
expressa costuma ser designada como
gatopardismo (tudo mudar para que tudo
continue da mesma maneira).
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A fim de produzir
as condigoes necessa-
rias para a sua exis-
téncia, diferente-
mente dos animais
que se adaptam e res-
pondem instintiva-
mente ao meio, OS
homens transformam
a natureza de forma
consciente e ativa d

acordo com as suas necessidades fisico-bi-
ologicas e historicamente determinadas.
Dessa forma, transcende a sua condi-
¢do de ser natural e constitui a sua
especificidade em relagdo aos outros
seres da natureza ao produzir seus pro-
prios meios de vida pela acdo consci-
ente do trabalho.

Contudo, 0s homens ndo nascem saben-
do produzir a prépria existéncia. Eles ne-
cessitam aprender a criar seus meios de vida
através dos processos de socializacdo em
que conhecimentos e praticas relacionados
a produgao material e cultural s@o transmi-
tidos as novas geragdes proporcionando a
reproducao individual e social dos seres
humanos. Nessa concep¢io, o trabalho
engendra um principio educativo ou
formativo, ‘¢ um pressuposto ontologico e
ético-politico no processo de socializacdo
humana” (FRIGOTTO, 2006a, p. 247).E
a educagdo constitui-se como um processo
imanente a vida dos seres humanos, que

abarca a totalidade dos processos sociais €
realiza-se em todos os momentos da vida.
Portanto, a relagao entre trabalho e educa-
¢do €, em seu ponto de partida, uma rela-
¢do de identidade, jd que “a producgdo do
homem €, a0 mesmo tempo, a formagao do
homem” (SAVIANI, 2006, p. 4).

No entanto, o problema das relagdes
sobre trabalho e educagdo vem sendo abor-
dado sob perspectivas diferentes e contra-
ditérias. O discurso dominante, sob a for-
ma fragmentédria e individualista de apreen-
sdo da realidade na sociedade capitalista,
deixa de lado a sua dimenséo verdadeira-
mente humana e cristaliza concepgdes ab-
solutas e aistdricas: o trabalho aparece
como uma virtude universal, uma atividade
que cria riqueza indistintivamente para to-
dos os homens e a educag@o aparece como
meio de potencializar o trabalho, fornecen-
do os conhecimentos necessérios a produ-
cao e, simultaneamente, gerando e transmi-
tindo um quadro de valores que asseguram
a sustentabilidade econémica e social do
sistema capitalista.

Intencionamos, portanto, analisar a re-
lacdo trabalho-educagdo na sociedade ca-
pitalista retomando os pressupostos
ontoldgico-histdricos e os conceitos tedri-
cos basicos desenvolvidos por Marx em
torno do processo de trabalho capitalista,
que por sua vez tém implicagdes histéricas
sobre o significado e as finalidades da for-
macao dos trabalhadores.

Trabalho e educagdo: produgdo
e formacdo do homem

Trabalho e educagdo sdo praticas histo-
rico-sociais que mantém entre si conexoes
por diferentes mediagdes, sdo atividades
especificamente humanas, marcadas por fi-
nalidades intencionais e por um cardter
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inventivo e de criagao.

Nosso ponto de referéncia € a nogéo de
trabalho como principio educativo ou
formativo (GRAMSCI, 1989; SAVIANI,
1994, 2006), a partir da qual se fundamen-
ta o vinculo histérico-ontolégico entre tais
categorias. Historico porque se refere aum
processo produzido e desenvolvido pela
atividade humana, néo se trata de uma for-
caexterna misteriosa qualquer; ontolégico
porque o resultado dessa atividade € o pré-
prio ser dos homens.

Essa concepedo possibilita o resgate do
sentido estruturante da educagdo como ca-
pacidade de conhecer, atuar, transformar e
ressignificar a realidade. O trabalho € a
mediagdo entre o homem e o objeto a ser
conhecido. Toda educagio se dé4 a partir
do conceito e do fato do trabalho, que de-
fine e caracteriza a realidade humana.

O trabalho consiste na produgao de to-
das as dimensoes da vida humana, € a es-
séncia humana, a interagdo entre as condi-
¢Oes objetivas da existéncia (a natureza, a

sociedade e a cultura) e a vivéncia subjetiva.
Na sua dimensdo mais crucial, (o trabalho)
aparece como atividade que responde & pro-
dugdo dos elementos necessdrios e imperati-
vos a vida biol6gica dos seres humanos como
seres ou animais evoluidos da natureza.
Concomitantemente, porém, responde as ne-
cessidades de sua vida cultural, social, estéti-
ca, simbdlica, lidica e afetiva. Trata-se de ne-
cessidades que, por serem histdricas, assu-
mem especificidades no tempo e no espaco.

(FRIGOTTO, 20062, p.247).

O trabalho € um elemento estrutural e
constante de toda sociedade, independen-
temente de sua forma historica, seja em so-
ciedades escravocratas, feudais, industriais
ou capitalistas desenvolvidas, na medidaem
que se modifica o modo de produgdo das
necessidades dos seres humanos, ou seja,
a forma como trabalham, conseqiientemente
muda toda a sua maneira de ser.

Em torno dos processos de reproducio

da vida, tendo o carecimento material como
“motor’” do processo, inicia-se a complexa
cadeia de mediacdes do trabalho, na qual a
satisfacdo das necessidades naturais dos
homens — comer, beber, proteger-se das
intempéries, procriar, etc. —constitui o “ele-
mento ontologicamente primério”
(LUKACS, 1978, p.5). A partir dos mate-
riais da natureza, 0 homem cria a st mesmo
como ser humano, produz e reproduz a vida
social. Por meio do trabalho cria sua pré-
pria realidade demonstrada objetivamente
pelo mundo material e pelo mundo social.
Tal como nos mostra Kosik (1976), o
homem € o tinico ser capaz de produzir re-
alidade, pois “se origina da natureza, ¢ uma
parte da natureza e a0 mesmo tempo ultra-
passa a natureza”, ndo fica encerrado em si
mesmo e em seu proprio mundo, compor-
ta-se livremente com as suas proprias cria-
¢Oes, produzindo mesmo quando se encon-
tram livres de necessidades imediatas e, nas
palavras de Marx, “‘s6 produzem verdadei-
ramente na liberdade de tal necessidade™ (
MARX, 2005, p. 117). Isto torna sua ativi-
dade objeto de sua vontade e consciéncia,
portanto uma atividade que carrega em si
também um momento de liberdade. E€ a
superacdo das necessidades que

potencializa essa liberdade.
A liberdade, bem como sua possibilidade, nao
¢é algo dado por natureza, ndo é:um dom do
“alto” e nem sequer uma parte integrante — de
origem misteriosa — do ser humano. E o pro-
duto da prépria atividade humana, que decer-
to sempre atinge concretamente alguma coisa
diferente daquilo que propusera, mas que nas
suas conseqiiéncias dilata — objetivamente e
de modo continuo — o espago no qual a liber-
dade se torna possivel (LUKACS, 1978, p. 15).

Se inicialmente os objetivos idealizados
na mente humana para o trabalho restrin-
gem-se a responder efetivamente as carén-
cias naturais dos homens, a autonomia re-
lativa que o trabalho tem em si—mediante a
variabilidade e imprevisibilidade das deci-
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soes de cada individuo singular, construidas
a partir de suas relagdes com os outros ho-
mens € com a natureza, criadas e recriadas
dialeticamente — expande a atividade para
além da criag¢@o dos meios de vida, permi-
tindo a criacao do mundo da arte, da cultu-
ra ¢ do conhecimento como resposta as
miuiltiplas e histéricas necessidades.

A consciéncia guia a atividade humana e
reflete a realidade, ela € ao mesmo tempo
produto da realidade humanamente criada
e resultado das mudangas objetivas das re-
lacdes sociais. Nos Manuscritos Econdmi-
co-Filosoficos, Marx diferencia o cariter
universal da atividade humana em relacéo a
atividade vital dos animais devido a consci-
éncia que o homem tem da prépria espé-
cie, do mundo humano e da cultura como
produtos da sua prépria atividade.

A universalidade do homem, como nos
diz Marx, constitui-se “na universalidade que
faz de toda a natureza o seu corpo
inorgdnico”, como meio de vida imediato
¢ como objeto material e instrumento de sua
atividade vital, a natureza € o meio da sua
existéncia fisica e o meio da existéncia do
trabalho. Ao mesmo tempo em que o ho-
mem se reproduz no mundo real (objetiva-
mente) e “percebe sua prépria imagem num
mundo por ele criado”, reproduz-se tam-
bém intelectualmente (MARX, 2005a, p.
117). Sobre o fundamento da criag¢do da
propria realidade afirma-se a capacidade
dos homens para compreender e explicar o

mundo ndo-humano, o universo e anatureza.
Como as plantas, os animais, o ar, a luz, etc.,
constituem do ponto de vista da teoria, uma
parte da consciéncia humana, na condi¢do de
objetos da ciéncia natural e da arte — sdo a
natureza inorginica espiritual do homem, os
seus meios de vida intelectuais, que ele deve
primeiro preocupar-se para a posse e
efemeridade —, da mesma forma, do ponto de
vista prdtico, formam uma parte da vida e da
atividade humanas (MARX, 2005, pp. 116-17).

A consciéncia € a reprodugao da exis-

téncia real no pensamento, por meio dela o
homem existe para si na sua universalidade,
como ser pensante (idem, p.141). A praxis
humana como unidade dialética entre teoria
e pritica, entre a¢@o e pensamento consti-
tui o espacgo de criacdo, arbitrio e constru-
cdo do conhecimento e da cultura, que
correspondem, respectivamente, a apreen-
sdo e representacio das relagdes que cons-
tituem e estruturam a realidade e ao univer-
so simbdélico da existéncia humana, que ar-
ticula o conjunto de representacées € com-

portamentos € o processo de socializagdo.
A maneira como os individuos manifestam sua
vida reflete exatamente o que eles sdo. O que
eles sdo coincide, pois, com sua produgéo,
isto &, tanto com o que eles produzem quanto
com a maneira que produzem” (MARX &
ENGELS, apud OLIVEIRA, 2007, p. 53).

Assim, em torno das experiéncias prati-
cas dirigidas intencionalmente pela consci-
€ncia, além da fabricacio de objetos, de-
senvolvem-se também normas, conteados,
representacdes, significados que regulam o
agir dos homens e as relagdes sociais, ele-
mentos cuja verificagdo, legitimacao, refu-
tagdo e criacdo ocorrem em virtude dos
ajustes das finalidades e do esforco
conceitual idealizados na mente humana aos
desafios encontrados no exercicio cotidia-
nodo trabalho. As finalidades que guiam o
trabalho devem adquirir um sentido huma-
no para que os homens reéonhegam aim-
portancia da contribui¢io e da mobilizagdo
coletiva.

Marx delineia corretamente essa condigéo,
dizendo que os homens sio impelidos pelas
circunstincias a agir de determinado modo
“sob pena de ndo se arruinarem”. Eles devem,
em ultima andlise, realizar por si s6 as préprias
acdes, ainda que freqiientemente atuem con-
tra sua prépria convicgdo (LUKACS, 1978,p.6).

A contribuic¢do revoluciondria do mar-
Xismo estd na concepgao de que a consci-
éncia social estd no ser social. O caréter
social do homem consiste fundamentalmente
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no poder de objetivar-se por meio do tra-
balho, na criagio de si mesmo como ser
histérico-social pela produgdo continua de
sua prépria existéncia, das condi¢des ma-
teriais, das condig¢des sociais e de todo um
conjunto de idéias e de formas de consci-

éncia correspondentes.

O cardter social € o cardter universal de todo
0 movimento; assim como a sociedade pro-
duz o homem enquanto homem, assim ela ¢
por ele produzida. A atividade e o espirito sdo
sociais, tanto no contetido como na origem;
sdo atividade social e espirito social, porque
sé neste caso € que a natureza surge como
lago com o homem, como existéncia de si para
0s outros e dos outros para si, € ainda como
componente vital da realidade humana: sé aqui
se revela o fundamento da prépria experién-
cia humana. S6 neste caso € que a existéncia
natural se tornou a sua humana e a caracteris-
tica se tornou, para ele, humana. Assim, a so-
ciedade constitui a unifo perfeita do homem
com a natureza (MARX, 2005, pp.139-40).

O trabalho como principio educativo,
inspirado nas reflexdes de Gramsci, busca
estabelecer a totalidade orgénica da com-
preensdo da realidade por meio do desen-
volvimento das potencialidades humanas, no
sentido de conferir participagio legitima de
cada individuo no processo de producdo
da existéncia e na apropriagdo dos benefi-
cios produzidos socialmente, constituindo-se ao
mesmo tempo como um direito e um dever.

Isto nos fornece elementos para pensa-
lo em meio a contradi¢io historicamente
condicionada entre necessidade e liberda-
de, de um lado o trabalho socialmente ne-
cessario a reproducéo individual e social,
do outro o trabalho como expressdo de uma
vontade livre e dotada de fins préprios.

No entanto, a liberdade € sempre relati-
va, certamente porque o0 homem precisa da
natureza para nao morrer, ndo podendo
desta forma, jamais estar totalmente livre
dela. Da mesma forma, na vida em socie-
dade também ndo pode livrar-se da
inferéncia dos outros homens, tendo suas
escolhas, interesses, desejos, emogdes, sua

consciéncia, em suma, a sua subjetividade
como expressdo da atividade social, a sua
existéncia para os outros € a sua existéncia
parasi.

A manifestagio da sua vida — mesmo quando
ndo surge diretamente na forma de uma mani-
festagdo comunitdria, realizadas juntamente
com outros homens — constitui assim uma
expressdo e uma confirmagio da vida social.
A vida individual e a vida genérica do homem
ndo sdo diferentes, por mais que — e isto €
necessdrio — o modo de existéncia da vida
individual seja um modo mais especifico ou
mais geral da vida genérica, ou por mais que a
vida genérica constitua uma vida individual
mais especifica ou mais geral (idem, p.140).

O processo de trabalho capitalista
e a formacao dos trabalhadores

A separagao entre finalidades, conheci-
mento e meios de produgdo €, ao longo da
histéria, sempre relativa e toma novas pro-
por¢des sob 0 modo de produgdo capita-
lista, quando a divisdo do trabalho conver-
te-se em instrumento de subordinagao dos
trabalhadores pelo capital. Enquanto nas
sociedades pré-capitalistas as formas de
coercdo das classes trabalhadoras basea-
vam-se em elementos puramente sociais e
politicos, o capital estabelece o controle
através de fundamentos materialmente eco-
nomicos. “Condena o trabalhador (...) a
fome ou o forca a sujeitar-se a todas as
exigéncias do capitalismo” (MARX, 2005 p.66).

A atomizacdo da vida material e espiri-
tual priva a percepcao humana da totalida-
de concreta da vida social, a simplificacio
das tarefas levadas ao extremo no trabalho
industrial separa os elementos manuais e
intelectuais e, conseqiientemente, os traba-
lhadores dos pensadores, materializando-
se no processo de alienagdo do trabalha-
dor em relagdo ndo somente aos produtos
da atividade, mas também em relacio ao
processo de trabalho, previamente deter-
minado e controlado pelo capital, e a si
mesmo e aos outros homens.
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A producdo das representagdes e das
regras que regulam a sociedade torna-se
independente da produgdo material, sendo
criadas e determinadas por aqueles que
concebem e controlam os processos de tra-
balho e que, embora tenham a propriedade
dos meios e instrumentos de producéo, en-
contram-se distanciados dos processos de
trabalho concreto. Aos trabalhadores cabe
a execug¢do do trabalho mediado pelos in-
teresses, escolhas, valores e idéias dos ca-
pitalistas; assim como os bens produzidos
o direito ao pensamento também pertence
ao capital. A consciéncia reflete a
atomizacio da realidade objetivada. Em
0posi¢ao a concepgao ontoldgica da préxis
como cendrio do debate de normas, valo-
res e saberes surge o trabalho assalariado
reduzido a emprego, forga de trabalho, ocu-
pacgdo, no qual as idéias determinadas ex-
ternamente ganham autonomia e adquirem
poder sobre os homens.

A educagio, assim como os demais pro-
dutos da atividade humana, nio € um fend-
meno social neutro, constroi-se e desenvol-
ve-se mediante as contradi¢des das rela-
¢oes sociais, sendo fundamentalmente
marcada pelos seus antagonismos e pela
divisdo técnica do trabalho (concepgao/
geréncia/ execugdo). Nas sociedades de
classes, o conhecimento passa a ser alvo
das disputas de poder e transforma-se em
propriedade privada das classes dominan-
tes e instrumento de expropriacio do tra-
balho e de alienac@o do trabalhador. O afas-
tamento da construgio intelectual, antes
insepardvel do trabalho humano, limita ou
impede o trabalhador no sentido de com-
preender a unidade das dimensoes da rea-
lidade humana para além da sua aparéncia
fenoménica:

faz parte da ideologia burguesa afirmar que a

educagio € um direito de todos os homens.

Ora, na realidade sabemos que isto ndo ocor-
re. Nossa tendéncia, entdo, serd a de dizer que

hd uma contradi¢@o entre a idéia de educagio
e arealidade. Na verdade, porém, essa contra-
dicdo existe porque simplesmente exprime, sem
saber, uma outra: a contradigio entre os que
produzem ariqueza material e cultural com seu
trabalho e aqueles que usufruem dessas ri-
quezas, excluindo delas os produtores. Por-
que estes se encontram excluidos do direito
de usufruir os bens que produzem, estdo ex-
cluidos da educacéo, que € um desses bens.
Em geral, o pedreiro que faz a escola; o marce-
neiro que faz as carteiras, mesas e lousas, sdo
analfabetos e nio tém condigdes de enviar
seus filhos para a escola que foi por eles pro-
duzida (CHAUIL, 2004, p.26).

A verdadeira solucdo desses conflitos
entre a “existéncia e a esséncia, entre a
objetiva¢ao e auto-afirmacéo, entre liber-
dade e necessidade, entre individuo e es-
pécie” (MARX, 2005, p.138) estd na cons-
ciéncia do homem de si mesmo, o homem
deve adquirir a sua liberdade a partir da sua
propria atuagdo. Sob essa perspectiva, a
tarefa educacional tem o sentido de confe-
rir aos membros da sociedade a apropria-
¢do dos saberes historicamente constituidos
e resgatar a relacdo entre trabalho e educa-
¢do, entre produgdo e conhecimento, per-
mitindo a emergéncia das possibilidades de
criacdo e emancipacao inerentes a tais pra-
ticas.

Romper a alienagio do trabalho requer
a compreensdo do homem como ser histé-
rico-social capaz de criar, atuar, conhecer
e transformar a realidade entendendo-a
como produto de sua atividade, tendo como
pressuposto o direito de todos os seres hu-
manos de dispor da natureza como materi-
al necessario para a producdo e reprodu-
¢40 da sua vida individual e social. Ao mes-

mo tempo,
é fundamental socializar, desde a infincia o
principio de que a tarefa de prover a subsis-
téncia e outras esferas da vida pelo trabalho €
comum a todos os seres humanos, evitando-
se, dessa forma, criar individuos, grupos ou
classes sociais que naturalizam a exploragdo
do trabalho de outros (FRIGOTTO,2006b,p.260)

E dever de todos os membros da socie-
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dade colaborar na produgao dos bens ma-
teriais e culturais necessérios a vida.

Deve-se distinguir as particularidades his-
téricas do trabalho enquanto produtor de
valor de uso para os trabalhadores, expres-
sdo de sua vontade livre dotada de fins pro-
prios do trabalho externo ao homem, de-
terminado, imposto, que ndo pertence ao
trabalhador e ndo satisfaz as suas necessi-
dades, mas que pertence a outro e atende
as necessidades de outro.

Consideracoes Finais

Nossa intengdo com o esforco de

construir este breve artigo € demons-
trar como as concepgdes marxistas a
respeito do homem, do trabalho e da
educacio constituem um ponto chave na
luta pela superacéo das relagdes de ex-
ploracdo e alienagio do trabalhador.
Entretanto, cremos que este objetivo s6
pode ser alcangado pela socializagio do co-
nhecimento sobre os fundamentos da pro-
dugdo moderna em uma escola unitéria as-
segurada e financiada pelo Estado, preten-
dendo-se impedir a formagao de “mamife-
ros de luxo” por um lado, e a de traba-
lhadores produtivos — geradores de
mais-valia —, que apenas “adestram as
maos e agucam o olho™, por outro.

A profissionalizagdo fragmentada
dos trabalhadores € um imperativo do
modo de producdo capitalista, um me-
canismo que permite ao capital a subor-
dinacdo material e subjetiva da classe
trabalhadora. Como nos lembram Marx
e Engels, “se as circunstincias em que
o individuo evolui [...] apenas lhe for-
necem o desenvolvimento de uma Unica
qualidade”, este individuo s6 consegui-
rd alcancar o desenvolvimento unilate-
ral e mutilado (MARX & ENGELS,
2004. p.36).

Sustentamos, dessa forma, a defesa da
educacao escolar basica, publica, laica, uni-
versal, unitdria, omnilateral e politécnica,
partindo de uma aprendizagem que desen-
volva as bases da societas rerum e da
societas hominum, rompendo a dicotomia
entre trabalho intelectual e manual e, con-
seqlientemente, entre a educagio dos tra-
balhadores e das classes dirigentes.

Numa sociedade socialista ou comunis-
ta, os trabalhadores também necessitaram
de formacao profissional, mas nao separa-
da de uma educagio basica e omnilateral.
No capitalismo, forma-se na unilateralidade
defendida pelo capital e pelo mercado. Na
sociedade socialista, busca-se o desenvol-
vimento omnilateral que envolva todas as
dimensdées da vida.

ADVIR N° 21 + DEZEMBRO DE 2007 - 48



Referéncias Bibliograificas

BRUGTON LABOR. PROCESS GRUP “O
processo de trabalho capitalista”. In: SILVA,
T.T.D. (org.). Trabalho, educagio e prdtica
social: por uma teoria da formagdo
humana. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

CHAUI, Marilena. O gue é Ideologia?
Disponivel em http://www.ateus.net/ebooks/
downloads/
marilena_chaui_o_que_e_ideologia.zip em
11/08/2007.

ESCOLA POLITECNICA DE SAUDE JOAQUIM
VENANCIO (org.). Diciondrio da Educacdo
Profissional em Saiide. Rio de Janeiro:
EPSIV, 2006.

FRIGOTTO, Gaudéncio. “Fundamentos
cientificos e técnicos da relagdo trabalho e
educagdo no Brasil de Hoje”. In: LIMA, Jilio
César Franga & NEVES, Liicia Maria
Wanderley. Fundamentos da Educacdo
Escolar do Brasil Contempordneo. Rio de
Janeiro: Editora FIOCRUZ, 2006.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a
organizagio da cultura. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 1989,

. “Americanismo e
Fordismo™. In: Maquiavel, a Politicac o
Estado Moderno. Rio de Janeiro: Civilizagio
Brasileira, 4° edicdo, s/d, pp.375-413.

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1976.

LUKACS, George. As bases ontoldgicas do
pensamento e da atividade do homem.
Temas de ciéncias humanas. Sdo Paulo: n° 4,
1978.

MARX, Karl. Manuscritos Econdémico-
Filosdficos. Sdo Paulo: Martin Claret, 2005a.

MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. Textos sobre
educagdo e ensino. Sio Paulo: Centauro,
2004.

. Manifesto do
FPartido Comunista. Sdo Paulo: Martin
Claret: 2005.

OLIVEIRA, Heitor C. Franca. @ trabalho como
direito e como dever. Rio de Janeiro: Eduer;j,
2007.

SAVIANI, Dermeval. “Trabalho e Educagéo:
fundamentos ontoldgicos e histéricos”.
Caxambu: Trabalho encomendado e
apresentado na 29* Reunifio da ANPED,
2006.

. “O trabalho como
principio educativo frente &s novas
tecnologias™. In: FERRETTI, Celso. Novas
tecnologias, trabalho e educagdo: um
debate multidisciplinar. Petr6polis: Vozes,
1994,

ADVIR N¢ 21 - DEZEMBRO DE 2007 - 49




b acials




Na Babilﬁnia, muitos se-

culos antes de Jesus Cristo, um homem ob-
servou uma maga caida de uma macieira que
rolava por um declive na ribanceira, e viu o
que todos apenas olhavam: a maci rodava,
tocando o solo pela circunferéncia. S6 uma
parte da sua superficie tocava o chio. O ho-
mem se deu conta daquilo que ninguém an-
tes percebera: para rodar, a magi ndo neces-
sitava ser esférica —
bastaria ser circular. E
inventou a roda.

As rodas que vemos
rodando pelo mundo,
pelos trilhos, pelas ve-
lozes pistas. pelos mer-
cados, em casa. na rua
foram inventadas por um génio: um homem
que viu o que todos apenas olhavam.

Uma outra maga, séculos mais tarde. caiu
na cabeca de Newton. Qualquer um de nos
teria dado um grito, feito uma imprecacao,
dito um impropério, amaldigoado o reino
vegetal. Newton, ao contrario, viu o 6bvio:
“a matéria atrai a matéria na razao direta das
massas € inversa do quadrado das distanci-
as”. E légico, limpido e cristalino. Porque,
se assim nao fosse, a maga nao teria jamais
caido na cabeca de Newton: seriam a Terra e
Newton que teriam caido na maga. Isso, hoje,
€ facil de entender. Mas, foi preciso um gé-
nio para ver o que todos apenas olhavam.

pensar € uma

forma de acao

Arquimedes. tomando banho de banheira,
percebeu que sua perna tendia a flutuar. Coi-
sa estranha! E, num lampejo. — “Eureka!” —
descobriu o 6bvio: “um corpo solido mer-
gulhado em um liquido recebe um empuxo
de baixo para cima igual ao peso do volume
de liquido deslocado™. Nada mais elemen-
tar. SO que, antes, ninguém tinha traduzido,
em teorta, a pratica das pernas flutuantes.
Todos os usudrios de todas as banheiras. pis-
cinas, lagoas viam per-
nas flutuando. achavam
muito natural., mas so
Arquimedes deduziu a
let que regia tais fend-
menos.

Assim s30 0s génios:
descobrem ou inventam
0 Obvio que ninguém vEé. Assim aconteceu
com Paulo Freire: descobriu que o “vovo ab-
solutamente ndo viu 0 ovo™. nem a "vovo viu
a ave coisa nenhuma™ mas. ao contrario —
com certeza certa! — o pedreiro viu a pedra,
a cozinhetra o feijao, o lavrador a enxada. a
soja e o trigo. E o operario e o camponés
ndo viam o saldrio, as férias, o direito a es-
colaridade dos filhos, a saude. O trabalha-
dor nao via a hora de descansar. O taminto, a
hora de comer. O povo, a hora da redengio.

O ato de aprender a ler € aprender a pen-
sar, e pensar € uma forma de acio. Assim,
apesar de vovoOs e vovos das antigas cartilhas
serem dignos de todo o respeito, apesar de
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O ensino é um processo transitivo

aves e ovos serem dignos de todo cuidado;
0 campongs precisa saber como se escre-
ve o nome da foice com que lavra a ter-
ra: o pedreiro, o nome do tijolo com que
constrol a casa: a cozinheira, os nomes
com que condimenta o feijdo e a farinha.
E. assim, desenhando em letras e palavras
a dor que o pobre sentia na carne — mas sem
esquecer os desenhos do sonho e da espe-
ranca! —, Paulo Freire inventou um Método.
O seu, 0 nosso, o Método que ensina ao anal-
fabeto que ele é perteitamente alfabetizado
nas linguagens da vida, do trabalho, do so-
frimento, da luta, e so Ihe falta aprender
a traduzir em tragos. no papel. aquilo que
ja sabe no seu cotidiano. Maiéutico,
socriatico. Paulo Freire ajuda o cidadao
a descobrir, por si, o que traz dentro de si.
E. neste processo, aprendem o professor
¢ 0 aluno: “A um campongs ensinel como se
escreve a palavra arado: e ele me ensinou
como usid-lo!™ — disse um professor rural.
S6 € possivel ensinar alguma coisa a alguém
que. a nos. alguma coisa ensina. O ensino ¢
um processo transitivo — diz 0 nosso Mes-
tre — um didlogo. como deviam ser didlogos
todas as relacoes humanas: homens ¢ mu-
Iheres. negros e brancos, classes e classes,
paises e paises. Mas sabemos que esses did-
logos — se ndo forem carinhosamente cui-
dados ou energica-
mente exigidos —
bem cedo se
transfor-

_ ntro Nacional

mam em monodlogos, onde apenas um dos
“interlocutores” tem direito a palavra: um
sexo, uma classe, uma raga, um conjunto de
paises. E os outros sdo reduzidos ao si-
léncio, a obediéncia: sdo os oprimidos.
E esse € o conceito Paulo-Freiriano de
opressdo: o didlogo que se transforma
em monologo.

O Rei Afonso VI da Espanha teria dito cer-
ta vez: “Se Deus tivesse pedido a minha opi-
nido, antes de criar o mundo, eu teria acon-
selhado alguma coisa bem mais simples”.
Paulo Freire. de certa forma, descomplicou
o ensino. Embora Deus nada lhe tenha per-
guntado — isto, ao que consta oficialmente,
mas no intimo estou convencido de que per-
cuntou sim! — ele criou alguma coisa mais
simples, mais humana do que as complica-
das formas autoritdrias de ensino que
obstaculizavam o aprendizado.

Com Paulo Freire aprendemos a aprender.

No seu Método, além de se aprender a ler
e a escrever, aprende-se mais: aprende-se a
conhecer e a respeitar a alteridade, o outro,
o diferente. Meu semelhante a mim se asse-
melha, mas ndo sou eu: com ele me parego.
Dialogando aprendemos, ganhamos os
dois, o professor e o aluno, pois que alu-
nos somos todos. e professores. Existo
porque existem. Para que se escreva em
uma pagina branca € necessario um la-
pis negro: para que se escreva num qua-
dro negro € necessario que o giz tenha
outra cor.
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R ES ENUH A

A Migracgdo e o Migrante
na Pluralidade Disciplinar

Maria das Gracas Vasconcelos Paiva
Professora do Instituto de Psicologia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Doutora em Psicologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro

O livro “Cruzando Fronteiras Disciplinares: um
Panorama dos Estudos Migratdrios” - organizado
por Helion Pévoa Neto e Ademir Pacelli Ferreira,
professores adjuntos respectivamente do Departa-
mento de Geografia e do Instituto de Psicologia da
Universidade do Estado do Rio do Janeiro (Uerj) -
contém uma série de estudos sobre migragdo bem
fundamentados e atuais. A obra retine trabalhos de
um seleto grupo de pesquisadores de diversas for-
magoes e interesses disciplinares, cujas id€éias apre-
sentadas foram anteriormente discutidas em um se-
mindrio organizado pelo Nicleo Interdisciplinar de
Estudos Migratorios do Rio de Janeiro (NIEM),
sediado no Departamento de Geografia da Uerj. O
livro enfatiza a diversidade de experiéncias e for-
mas de vida do migrante, ampliando o entendimen-
to do significado do conceito no sentido individual e
coletivo, sendo, este, sem
divida, aspecto mais re-
levante da obra. A hete-
rogeneidade das contri-
buicdes se justifica pelo
fato de o conceito de mi-
gracfio nada ter de uni-
voco e Obvio, ao contra-
rio, trata-se de uma idéia
complexa que inclui multiplas questdes, que se
potencializam e se articulam sob vdrios aspectos.
O livro contém quatro eixos temdticos, ao todo sdo
25 capitulos. No primeiro eixo, as conexdes ji co-
nhecidas entre Migracao, Territério e Identidade sdo
tratadas de forma mais complexa. Em Migracdo ¢
Subjetividade, ¢ enfocada a luta épica do eu que
busca seus recursos e os recursos do campo do
outro para realizar sua travessia migratoria. O ter-
ceiro eixo Migragio, Fronteiras e Poder € consa-
grado & politica de migracdo e o ultimo esboga 0s
parametros das Migracdes Internas: Da Metrépole
ao Territério Nacional, todo ele dedicado aos des-

€ enfocada a luta épica
do eu que busca seus
recursos € 0s recursos
do campo do outro

locamentos dentro do pais. Na introdugdo, Ademir
Pacelli Ferreira e Helion Pévoa Neto esbogam os
critérios que direcionam os esfor¢os dos pesquisa-
dores neste campo de pesquisa. No capitulo de
abertura, Giralda Seyferth, da Universidade Fede-
ral do Rio de Janeiro (UFRI), discute a probleméti-
ca das migragbes em toda sua complexidade, onde
o colono apdtrida enfrenta o desafio de encontrar
um territério para si e seus descendentes. A seguir
Haesbaert, da Universidade Federal Fluminense
(UFF), conceitua os espagos de migragdo como re-
des regionais e transnacionais. Miriam de Oliveira
Santos (UFRYJ) identifica a reconstrugfo da identi-
dade do imigrante italiano de Caxias do Sul associ-
ada a idéia de progressista, pioneiro e colono. A
partir da observagdo das atividades de um niicleo
de exilados portugueses, Douglas Mansur da Silva
(UFRJ]) discute as rela-
¢oes entre exilados anti-
salazaristas no Brasil e
suas relacdes com os na-
cionalismos portugués e
brasileiro. Luis Edmundo
Moraes (UFRJ) descre-
ve as trajetdrias inversas
de dois grupos locais na-
zistas e suas relagdes com os alemdes em Blumenau
e no Rio de Janeiro. Elisa Massae Sasaki, da Uni-
versidade de Campinas, percorre o contexto mi-
gratério de migrantes brasileiros descendentes de
japoneses, focalizando a categoria dekassegui e
seus diversos usos e construgdes sociais. A partir
do conceito de género, Satomi Takano Kitahara
(Uerj) pesquisa a construgdo da identidade étnica
de migrantes japonesas e nipo-brasileiras em mi-
gracdo internacional do Brasil para o Japdo.
Thadeus Blanchette (UFRJ) se debruga sobre um
tema de interesse popular, mas ndo académico, o
casamento por visto de permanéncia, € mostra que
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este se baseia na afetividade e ndo no interesse. O
segundo eixo € iniciado por Ademir Pacelli Ferreira
com uma leitura psicanalitica da ameaga vivida pelo
individuo diante do imigrante, dos principios da
estruturacéo do eu e sua desarticulagdo na psico-
se. Paula de Oliveira discute a necessidade de o
profissional de saide, em psiquiatria, estabelecer
uma escuta diferenciada, para considerar as expe-
riéncias culturais do migrante e prevenir a
institucionalizagfo. Catarina Koltai, da PUC-SP, bus-
ca uma explica¢do psicanalitica para o recrudesci-
mento das migragdes e do racismo na chegada do
século XXI. O destino do
migrante na cidade € vis-
to como um sintoma soci-
al, um mal-estar na mode-
rnidade. O capitulo escri-
to por Betty B. Fuks, da
PUC-RJ, examina os la-
¢os entre o judaismo, a
subjetividade, o exilio de
Freud e seus reflexos so-
bre a psicandlise, trazen-
do uma compreensdo para
a transmissdo psicanaliti-
ca. Benilton Bezerra

(_RUZANDO
FRONTEIRAS
DISCIPLINARES

Um panorama dos

estudos migratorios

Orgasizadores

Helion Povoa Neto

criminalizagdo dos migrantes e da prépria migra-
¢do. A pesquisa sobre migragdes angolanas no Rio
de Janeiro de Regina Petrus, do Colégio Aplicacio
(UFRIJ), documenta o tema com informagoes rele-
vantes sobre redes sociais, identidade, segregaciio
e estigma. Marcelo Santa Barbara, da Academia
Militar das-Agulhas Negras, trata da identidade
brasiguaia como parte de um complexo jogo que
resulta da conflituosa reterritorializacio brasileira
no Paraguai Oriental. O capitulo de Anténio Tadeu
Ribeiro de Oliveira dd inicio a dltima parte e des-
creve as trajetérias da migracio interna, em diver-
sos niveis de anadlise.
Logo depois, com um
enfoque antropolégico
Fernando Cordeiro Bar-
bosa, da UFRI, analisa as
diversidades culturais das
migra¢des nordestinas no
Rio de Janeiro, uma es-
tratégia interessante para
abordar metodologica-
mente fatos socioculturais
ndo mensurdveis. Antdnio
de Ponte Jardim, do Ins-
tituto Brasileiro de Geo-

Ademir Pacelli Ferreira

(UERJ) retrata a subjeti-
vidade, os paradoxos e
sentimentos de pertenci-
mento no universo literé-
rio de Clarice Lispector.
Denise Rollemberg (UFF)
mostra o exilio como fato
histérico, experiéncia pri-
mordial, social e individu-
al que acompanha a hu-
manidade, com énfase no
exilio politico. Kdtia
Lerner (UFRJ) relata uma pesquisa sobre as re-
presentagdes de sobreviventes do Holocausto, obje-
tivando descrever a identidade social deste grupo.
O primeiro capitulo do terceiro eixo é um texto cri-
tico, elaborado por Carlos B. Vainer (UFRJ), que
reconsidera as ineficiéncias das teorias migratérias
correntes para explicar os processos migratérios.
Charles P. Gomes, da Casa de Rui Barbosa, expde
os alcances das abordagens tedricas politicas nos
estudos migratérios internacionais, indicando as con-
trovérsias e limitacOes metodoldgicas das pesqui-
sas neste campo. Helion Pévoa Neto trata de um
assunto da ordem do dia: A criminalizacdo das
migracdes na nova ordem internacional e abor-
da as conseqliéncias do pés—11 de setembro para a

Nucles Interdisciplinar de Estudos Migratorios (NTEM-RJ)

grafia e Estatistica
(IBGE), escreve sobre a
mobilidade intrametropo-
litana e evidencia que es-
sas migracdes expressam
as diferengas socioecond-
micas e 0s processos de
exclusao de uma socieda-
de. Teresa Cristina de A.
Faria investiga as mobili-
zagdes residenciais novas
. e antigas categorias refe-
rentes & ocupagdo e construcio de moradia. Miguel
Angelo Ribeiro da Uerj e Jorge Kleber Teixeira da
Silva (IBGE) investigam novas atividades capita-
listas (turismo, construcio civil, fronteira agrope-
cudria), que determinam o fluxo de migragdo para
regides mais descentralizadas com oferta de traba-
Tho nos setores de servigo e atividade agroindustrial.

Este livro, organizado numa grande diversidade
de produgdes cientificas, € comprometido com o
pensamento critico e com a luta contra as desigual-
dades sociais e discriminacdo racial. Sua leitura é
recomendada a estudantes de graduacio e pds-gra-
duacao de diversas dreas das Ciéncias Sociais e
Humanas, pois constitui uma rica fonte de informa-
¢do bibliografica.
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pepular

Curador da Mostra de Tiradentes
e editor da revista eletronica “Cinética”

Tomemos um caso pratico para, apar- | uma senhoraque levaum menino para sua
tir dele, colocarmos aqui nossa questio. terra? (Central do Brasil, Walter Salles)
Na sessdo da 10 Mostra de Cinema de Nada disso. Os aplausos foram ende-
Tiradentes em 2007, realizada em uma ten- regados a imagens hoje deslocadas do car-

da com mais de

400 cadeiras,
quase completa-
mente ocupadas,
Conceicdo — Au-
tor Bom é Autor
Morto, filme co-
letivo de ex-uni-

dépio do chama-
do cinema popu-
lar, especialmente
porque esse po-
pular, como se
constata a olhonu,
€ um popular de
elite freqlienta-

versitdrios da dora de shopping
UFF!, recebeu center ¢ multi-
aplausos durante plex.Nem sempre

a proje¢ido. O
que aplaudiam?
Uma troca de
corpos entre ho-
mem e mulher?
(Se Eu Fosse
Vocé, Daniel Fi-
lho). Uma dupla
de cantores que
consegue éxitona
carreira? (2 Fi-

lhos de Francis- Concei¢do: imagens deslocadas do carddpio do

.. . chamado cinema popular
co, Breno Silvei- poP

ra). Um grupo de detentos que alega ino-
céncia? (Carandiru, Hector Babenco) Um
fotografo da favela que, sem se contami-
nar, lucra com o trifico na vizinhanga? (Ci-

foi assim. Em me-
ados dos anos de
1970 até inicio
dos 80 — quando
popular ndo era
sinénimo de lim-
peza e corregdo,
mas, também,
embora nio so,
de um atentado
contra as nogoes
burguesas de bom
gosto e acerto —,

nao haveria surpresa para os aplausos de
Conceicdo. Esses atentados se encontra-
vam nas comédias cariocas, nas produgdes
mal-acabadas e um tanto selvagens da

dade de Deus, Fernando Meirelles). Ou | Boca do Lixo em Sido Paulo, na
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inventividade do imagindrio de um José Mojica
Marins e até no apelo erético dos filmes de cara
séria saidos da Embrafilme (Dama do Lotagdo,
Neville D Almeida/ Eu Te Amo, Arnaldo Jabor).
Debaixo dos limites do regime militar, reinava a
subversdo dos costumes cinematograficos. Isso €
raro nos anos de 2000.

Nio se estd afirmando que esses atentados sdo,
sempre e unicamente, a pedra bruta do cinema
popular brasileiro. Essa teria de ser localizdvel tam-
bém nas variagdes em torno da chave melodra-
mitica (O Ebrio, Gilda de Abreu), no humor de
doce malandragem (Oscarito, Mazzaropi, Hugo
Carvana), nas mitifica¢Ges de figuras historicas
(Independéncia ou Morte, Carlos Coimbra), no
supermercado de “casos reais” e na feira de “ba-
seados em livros de” —

sas linhas, ainda, os filmes cantantes pré-chancha-
da, que, em alguma medida, exploravam celebri-
dades da radio. O popular logo se estabelecia
como uma extensio de universos, autores, per-
sonagens e vozes ji conhecidos do espectador.
Em uma linguagem potencialmente massiva como
o cinema, sem a aura da irreprodutibilidade técni-
ca analisada por Walter Benjamin, o popular nas-
ce vinculado ao “reconhecimento” do repertoério.
Se tem de fazer circular por vérios lugares, varios
tipos de platéias, € preciso buscar certa universa-
lidade. E o universal, nesse momento, € o
localizavel ou o reconhecivel para o espectador
brasileiro, formula, que — estando longe de ser uma
ciéncia, ainda mais antes das estratégias de pes-
quisa para estabelecer a segmentagio do consu-
—  mo — parte de pressu-

modalidades que mar-
cam o percurso histori-
co do cinema brasileiro
desde sua fase pré-so-
nora. Os livros e relatos
nos informam - tendo
em vista a inexisténcia
das cépias — que o seg-
mento popular do cine-
ma, desde os primor-
dios, teve poucas varia-

Dois Filhos de Francisco: 56% do total de ingressos
vendidos por todos os filmes brasileiros, em 2005

pOstos.

Como constata Leo-
nardo Mecchi® na revis-
ta “Cinética”, nos anos
de 1970, aos filmes ba-
seados em casos reais
ou na literatura soma-
ram-se produgdes cal-
cadas na nudez femini-
na e no contato entre 0s
corpos, alguns também

cdes em nossa produ-
cdo. Podemos situar algumas matrizes e linhas de
conduta em O Grito do Ipiranga (1917), nas
versOes mais documentais ou mais reconstituidas
de O Crime da Mala, entre 1909 e 1928, assim
como nas varia¢des de O Guarani. entre 1911 e
1926. Parece claro, nesses e outros exemplos, os
rumos escolhidos.

Nos primeiros 20 anos do século XX, essas
trés linhas (figuras histéricas, casos reais e adap-
tacGes de livros), mais ou menos comuns em ou-
tros paises e no cinema americano, foram dadas
como caminhos do popular. Quem assim decidiu?
Os comerciantes e empresarios do cinema, mui-
tos de origem italiana, que, dessa maneira, procu-
ravam lucrar com “narrativas nacionais” (livros,
casos, personagens, eventos). Ou seja, deseja-
vam explorar o que, no fundo, era “bem localiza-
vel”, familiar ao espectador. Podemos incluir nes-

extraidos da literatura
(Dona Flor e Seus Dois Maridos, Bruno Barreto/
Os Sete Gatinhos, Braz Chedial). Literatura e
realidade permaneceram como matrizes nos anos
de 1990 e 2000, mas, se a nudez e o sexo aden-
traram ao universo do cinema popular nos anos
70, seja nos filmes da producdo oficial
(Embrafilme), seja nos filmes da produgio inde-
pendente/marginal (como A Vitiva Virgem, Pedro
Rovai/Amada Amante, Claudio Cunha), seja nos
hibridos entre o oficial e o marginal/independente,
as peles e os contatos fisicos sdo extirpados nos
anos 90, retornando, assim, com poucas variacoes,
aos modelos de popular desde o periodo silencioso.
Temos as figuras histéricas (Olga, Jaime
Monjardim), o “‘baseado em caso real” (Caran-
diru, Hector Babenco), o “adaptado de” (Cida-
de de Deus, Fernando Meireles). E temos os que
sdo somas disso, como Olga e Carandiru, ou
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mesmo CDD, que leva no titulo um lugar real. O
que muda? Os casos reais/figuras histdricas, ago-
ra, podem estar no universo pop, na musica es-
pecialmente, como se constata com Cazuza
(Sandra Werneck, Walter Carvalho) e com 2 Fi-
thos de Francisco (Breno Silveira). Além disso,
os “adaptados de” podem ter como origem a te-
levisdo, os chamados “filmes-franquias”, que se
baseiam em alguma celebridade do quadrado
midiatico (Xuxa, Trapalhdes), ou mesmo em pro-
gramas e séries (Casseta e Planeta, Os Nor-
mais, A Grande Familia, Cidade dos Homens).

No entanto, antes de seguir em frente, con-
vém, diante do emprego eldstico do termo, levan-
tar uma questdo de principio: o que € o cinema
popular? A noco do ter-
mo nas cronicas cinema-
togréficas do inicio do
século XX, segundo a
pesquisa de Jean Claude
Bernardet e Maria Rita
Galvdo em O Nacional
e o Popular na Cultu-
ra Brasileira, refere-se,
na maioria dos textos,
ao fato de um filme ser
bastante visto. Contudo,
logo temos um problema
para aceitar essa significac¢io, pois ndo leva em
conta o perfil econdmico e social do piblico, fa-
zendo desse uma abstra¢io concretizada em ni-
meros. Popular € o que vende ingresso. Muitos
ingressos. Nio importa o preco da entrada, que
tipo de cédigo narrativo e dramatico € utilizado
no filme, tampouco o universo social de seus per-
sonagens. Basta a sala estar cheia. Convenhamos
que, na percepgdo economicista do cinema, essa
no¢do prevalece. Popular ndo € um universo, um
codigo, uma aceitagao verticalizada, mas € o que,
nos padrdes restritos de consumo de cinema, atinge
certo nimero.

O que enche a sala? Nao € apenas o fato de o
filme ser acessivel a milhdes de espectadores, mas
uma soma de fatores extra-cinematograficos tam-
bém, como o nimero de cépias no langamento, o
investimento em divulgacdo, a localiza¢do dessas
salas na cidade onde moram os espectadores.

0 que é o
cinema
popular?

E

Acima de tudo, portanto, decidem pela populari-
dade de um filme os distribuidores e exibidores,
nossos verdadeiros curadores, que escolhem quais
filmes e como estréiam no circuito comercial. Ou
seja, o cinema popular, hoje, € um rétulo de
marketing. Esse rétulo, embora as vezes se inte-
gre com o filme a ponto de ajuda-lo a ter visibili-
dade, as vezes € falacioso, pois, arigor, € coloca-
do na vida do filmes antes dessa vida ser vivida
(com as platéias). Se o popular € popular antes
de sé-lo, seguindo a légica dessa operagio de
mercado, seria preciso saber o que o distingue de
antemao. Além das adaptagdes de materiais exis-
tentes, como programas de TV, celebridades, li-
VI0S € personagens reais, € preciso haver humor
ou melodrama em do-
ses evidentes, além, cla-
ro, de uns rostos apro-
vados em medidores de
audiéncia televisiva, de
uma filial de grandes
empresas americanas
como distribuidora e o
logo da Globo Filmes
como garantia de um
minimo de ocupacgido
nas lutas de criagdo por
demandas culturais

De qualquer forma, ainda aceitando tempora-
riamente a légica do mercado para a nogdo de
popular (quantidade de ingressos), temos de
relativizar. O contexto brasileiro nos leva a des-
confiar da ciéncia absoluta dos ndmeros. Mecchi
afirma em “Cinética” que, com apenas 7% dos
municipios com salas de exibicdo e com o 12°
ingresso mais caro do mundo, o cinema ndo €
popular no Brasil. Nem o brasileiro, nem o es-
trangeiro. E um lazer filtrado e guetificado por
niimeros na conta bancdria. A desproporgdo en-
tre tamanho de circuito e da populagio também €
fundamental. Como falar em cinema popular, se
em um pais rumo aos 200 milhdes de habitantes
apenas 10 milhdes, segundo as tinicas estimativas
em jogo (confidveis ou ndo), vao ao cinema pelo
menos uma vez por ano?

A analise de Mecchi leva em conta também a
“falsa popularidade” de alguns filmes. Muitas pro-
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ducdes brasileiras procuram néo sujar as maos e
as imagens com o popular porque se sabem vol-
tadas principalmente para os andares de cima da
pirdmide. O filme 2 Filhos de Francisco evita,
assim, colocar o nome da dupla (Zezé€ Di Camargo
e Luciano), que poderia afastar a elite. Além dis-
so, colocaram-se as musicas em vozes de lustro
(Ney Matogrosso, Caetano Veloso, Maria
Bethénia). N&o se pode ainda deixar de ter em
mente que, ainda conforme levantamento de
Mecchi, Daniel Filho e Guel Arraes respondem,
como produtores, pelos 15 filmes de maior puibli-
co no Brasil desde 1994. Ambos sdo executivos
de criagdo na Rede Globo. Daniel Filho coman-
da, no tocante a parte criativa, as escolhas da Glo-
bo Filmes. Guel Arraes, por sua vez, € dos dire-
tores e produtores mais beneficiados pela associ-
acdo da GF com empreendimentos cinematogra-
ficos. Filho e Arraes, ou Daniel e Guel, s@o, por-
tanto, os zeladores do “neo-popular’. Também
podemos nos referir a esse cinema como
“populismo para as elites”.

Apoiados na andlise de Mecchi entenderemos
o tamanho do buraco. Baseados em nimeros e
na leitura deles, o critico informa que, entre 1995
e 2003, quase 60% dos filmes brasileiros, dentre

"..““r

os langados, tiveram menos de 50 mil espectado-
res.. Em 2004 e 2005, esse segmento semi-invi-
sivel (se colocado em perspectiva de or¢amentos
gastos e da populag@o brasileira), chegou a 65%.
No primeiro semestre de 2006, a 81%. Nao cus-
ta ainda informar que, em 2005, 2 Filhos de Fran-
cisco respondeu, sozinho, por 56% do total de
ingressos vendidos por todos os filmes brasilei-
ros. Com mais de 50 estréias por ano, esse
percentual é no minimo motivador de uma per-

gunta: Fazem-se filmes para quem?
(...) 0 aumento no nimero de filmes brasileiros
disponiveis claramente ndo levou a um cresci-
mento relevante de seu publico. Ao contririo: num
pais marcado pela enorme elitizagdo do acesso ao
cinema (uma sala de cinema para cada 91 mil habi-
tantes; menos de 5% dos municipios brasileiros
com salas de cinema; relagio do preco médio do
ingresso com o saldrio minimo, etc), esses filmes
passaram a disputar entre si um determinado pu-
blico jd existente, repetindo dessa forma o que ja
acontecia entre eles na busca autofigica pelos

recursos publicos para a produgdo.

Como se vé nas linhas acima, Leonardo
Mecchi, em outro artigo na “Cinética’™, questiona
alegitimidade de empregar o termo cinema po-
pular brasileiro nesse quadro, mas, ndo sem certa
contradi¢do, reproduz, no artigo anteriormente Ci-
tado, a classificaco para se referir a filmes muito
vistos. Podemos supor que, diante da

utopia de um cinema realmente

P
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popular, diante da distopia do contexto em voga,
aceita-se a nogao de popular tal qual estd em fun-
cionamento. Até os questionamentos acabam por
capitular. Nao se trata apenas de auséncia de fer-
ramentas de andlise ou de falta de rigor nas esco-
lhas das classificagdes, ambas faltas muito comuns
l em todos nés que lidamos com as questdes do
cinema contemporineo, as de uma auséncia
fundante dessas nossas outras auséncias: o0 povo
g ¢ o popular. O que € o povo? O que € o popular?
Talvez tenhamos uma facilidade maior, passan-
do reto pelos conceitos sistematizados, para
antever uma imagem de povo. Ou o termo se re-
| fere a uma coletividade de determinada comuni-
dade ou diz respeito a parcela pobre de uma po-
pulacdo. Se cultura popular estd ligada ao povo,
temos de problematizar essa liga¢do. O mesmo
vale para o cinema. Deixando de lado os nime-
ros e a logica de mercado, € preciso questionar
se 0 povo, no cinema popular, precisa
estar na tela ou nas poltronas das sa-
las. Em artigo publicado na “Re-
vista Civilizagao Brasileira™ , Se-
bastido Uchoa Leite afirma que,

Foto: Vivian Ribeiro)

4

E

até 1955, cultura popular era a do povo, mas, a
partir de entdo, grupos intelectuais apossaram-se
do termo, assim como do conceito do que deve-
ria ser o popular na cultura. N&o era apenas o
que vinha do povo, mas, também ou sobretudo, o
que se fazia em nome dele, 16gica vinculada ao
CPC. A cultura popular passa, entdo, a ser um
instrumento de educagdo politica as classes
desfavorecidas, que a rigor passam a consumir
como cultura popular a producéo de intelectuais.
O popular foi politizado, tornando-se a cultura
para o povo. Sobre esse deslocamento do popu-
lar no cinema, Jean Claude Bernardet e Maria Rita
Galvao afirmam:

Embora nédo haja em textos so-
bre cinema a preocupagio
especifica com definigdes
desta ordem, € claramente
perceptivel a distingdo en-
tre um “cinema popular”,

entendido CTlg‘oqueA
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direta ou indiretamente vem do povo, e 0 “cinema

popular” dos 50 e 60, que pretende dirigir-se ao

povo, com intengdes diddticas ou destituido de-

las. (BERNARDET e GALVAO, 1983)

O povo teria de estar na tela para o filme ser
popular, independentemente de o cineasta ser da
elite. Nesse sentido, o Cinema Novo, com con-
ceito e programa, era popular. Ndo importa mui-
to se, embora estivesse na tela, o povo ignorasse
os filmes. Como o Cinema Novo estava inserido
no mercado, na légica capitalista do circuito de
exibicdo, e tinha uma agenda estética ousada, com
reprocessamento e modernizagdo dos cdigos
populares, os cineastas filmavam o povo para se-

do povo. Sua questdo passa a ser a da viabilizacao
de condigdes culturais para as produgoes artisti-
cas populares ganharem em consciéncia. Em ou-
tras palavras, instrumentalizar, oferecer ferramen-
tas, mas ndo formar sensibilidades. Dai a impor-
tancia de se problematizar a naturalizacdo, nos ul-
timos anos, do termo “formacio do olhar” como
libertdrio, progressista, sem levar em conta as
formatagoes de classe e as padronizagdes de
mentalidades contidas na expressio, afinal, “for-
ma-se o olhar” de quem néo tem acesso a forma-
¢@o, de quem nao tem um olhar formado, de quem
sequer tem um olhar. Como se quem estd sendo

formado nédo ti-

rem Vistos por uni- o
versitdrios e anali- vesse seus propri-
sados por criticos. os valores e 00?1-
N&o era essa, ne- gos de percepgao.

cessariamente, a
inten¢do, mas as
contingéncias...
Para Uchoa
Leite, a cultura po-
pular € do povo,
para o povo e So-
bre o povo — na
verdade, umaidéia,
citada, de Empson,
pois cinema nunca

o Nem Dalila

Nem Sansé

Jean Claude
Bernardet afirma,
em 1974°, que as
chanchadas sdo
criticas ligadas a
sétira da vida coti-
diana, com piadas
alimentadas por
problemas relacio-
nados as autorida-
des municipais, em

foi, a ndo ser isoladamente, feito pelo povo. Jean
Claude Bernardet e Maria Rita Galvéo localizam
uma tinica manifestacdo mais expressiva, no peri-
odo silencioso, quando operarios paulistas faziam
filmes para operdrios, mas ndo somente sobre a
propria vida dos operérios. Em A questdo da
cultura popular (1963), Carlos Estevam afirma
que o importante, na cultura popular, € o destina-
tario, ndo o remetente, e desvaloriza a cultura do
povo, para, segundo seu idedrio, substitui-la por
uma cultura popular (sobre o povo € para 0 povo),
feita por intelectuais bem intencionados. A cultura
do povo, afinal, € primitiva demais: “Artista e pu-
blico vivem integrados no mesmo anonimato € 0
nivel de elaborag@o artistica € tdo primério que o
ato de criar vai além de um simples ordenar de da-
dos mais patentes da consciéncia popular atrasada’”.
Uchoa Leite rebateu essa colocagio do tedri-
co do CPC ao afirmar o potencial critico da arte

muitos casos, quando nao questionam o poder.
Para o critico, Nem Sansdao Nem Dalila, por
exemplo, é uma comédia politica, critica ao
golpismo populista, como, anos depois, em outra
chave estética e politica, Glauber Rocha fariaem
Terra em Transe. Para Uchoa Leite, com quem
concorda Bernardet, a arte popular, no sentido
tradicional, documenta uma situacdo humana. Se
ela exagera como nas chanchadas, nao deixa de
denotar essa condigao.

E interessante que, nas discussdes criticas tra-
vadas em nome do povo, do cinema popular, ndo
se problematizou, a sério, se o povo V&, afinal, o
que se produz (para ele, por ele, sobre ele). Pa-
rece até Obvio supor, pelo siléncio sobre a ques-
tdo, que o povo € cinéfilo. Se ndo se pode afirmar
isso de maneira genérica, se ndo se pode supor
uma cinefilia popular, € de conhecimento piiblico
que o povo ia ao cinema, sim, e ndo foi por sim-
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Terra em transe (foto acima) e Nem Sanséio Nem Dalila (pagina ao lado), duas criticas ao populismo em diferentes chaves.

patia da elite que os melodramas, a chanchada,
0s dramas erdticos e as pornochanchadas tive-
ram publico cativo em seus respectivos momen-
tos historicos

Desde pelo menos os anos de 1990, porém, o
povo sumiu da sala. Estd apenas na tela. Pode-se
filmar sobre ele, pode-se até colocd-lo para fil-
mar, mas nao se filma para ele, porque ele € uma
auséncia. Afinal, ndo tem dinheiro para pagar o
ingresso no multiplex, ndo tem para o complemen-
to de transporte e alimentacéo, nio tem afinidade
com 0s novos templos do cinema, que parecem
uma soma ostensiva de buffet de festa infantil com
fliperama. Portanto, pode-se filmar o povo, colo-
car o povo para filmar, mas néo se filma para o
povo. O povo estd ausente. Entdo, como € pos-

sivel haver cinema popular sem povo?

Podemos levar em conta a pirataria como fa-
tor de “democratiza¢o” ilegal e torta do cinema,
mas, enquanto nfo se tiver idéia do universo de
consumidores dessa atividade do capitalismo mar-
ginal, ndo temos como medir o impacto cultural
desse processo. Em relagéo ao cinema brasileiro,
contudo, a pirataria surte pouco efeito. Se ajudou
a dobrar o publico de 2 Filhos de Franscisco,
segundo a hipdtese ou achismo da UBV (Unido
Brasileira de Video), e se turbinou a estréia de
Tropa de Elite, de José Padilha, vendido aos
montes em banca de camelds do Rio muitas se-
manas antes da estréia, esses sdo casos isolados
nas feiras de imagens vendidas a margem das
empresas. Restaria a TV. Segundo Daniel Caeta-
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no, um dos cinco diretores de Concei¢do, a tela eﬁpag‘;d:ﬁii%iwal com acesso amplo da popula-
P i 4 G a0 ¢ 1ra.
da sala de estar ainda €, nos moldes atuais, a tini- §
ca possibilidade de se pensar em cinema popular. Sobre isso, Ruy Gardnier, narevista eletrbnica

C}nem:a popular, como se entendia at€ os anos 80, “Contracamp 0”5, em arti g0 intulado “Viver e
ndo existe mais. O piiblico mais forte dos dias de

hoje € o da elite que vai ver filmes em shopping Morrer em Cinema no Brasil”, afirma:

center nos fins de semana — o resto € “circuitinho O que isso tudo parece caracterizar € uma satura-
alternativo”. Se em nimeros absolutos esse ¢do das formas tradicionais de exibir filmes, e um
“circuitinho” comporta bastante gente (talvez clamor para a necessidade de criar circuitos alter-
umas duzentas ou trezentas mil pessoas no Brasil nativos de exibicdo, desde as iniciativas arroja-
—¢é o teto de piiblico dos filmes desse circuito), € das de aventureiros que levam a animagio cultu-
relativamente uma elite mintscula dentro da po- ral a sério até o papel da televisdo ptblica, que
pulagdo brasileira. O publico “popular” vé deveria ter o direito de exibir (digamos, em trés
pouquissimos filmes fora de casa e o tinico modo ocasides, uma delas hordrio nobre) sem nenhum
de chegar a ele € em eventos especiais, ocasionais custo adicional qualquer filme em que foram utili-
e gratuitos — ou pela TV e pelo DVD, séo o tnico zados recursos publicos através de rentincia fis-

- Festa de abertura da 10* Mostra de Cinema de Tiradentes em 2007
(Foto: Vivian Ribeiro)
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cal, depois que se esgotar um prazo (digamos, de
trés anos a partir da primeira exibigéo publica), em
que seriam exercidos os meios naturais de explo-
ragdo comercial da obra (langamento nas salas,
DVD, TV paga, TV aberta). Cabe lembrar que uma
simples exibi¢iio em TV aberta que ndo chega a
1% de Ibope atinge mais ptiblico do que aquele
alcangado por 95% dos filmes langados esse ano
nos cinemas. Talvez essa seja a melhor forma de
trabalhar a tdo comentada contrapartida social,
disponibilizando de graca a um piiblico interes-
sado aquilo que veio do bolso dele.

E 0 que os aplausos, ouvidos na sessdo de Con-
ceigdo na Mostra de Tiradentes, tem a ver com
1ss0? Se ndo eram enderecados a nenhuma des-
sas chaves do “neo-popular” dos anos de 1990 e
2000, se ndo aprovavam ruidosamente um humor
bem educado, heréis nacionais ou celebridades
do pop, o0 que aplaudiam? Justamente o atentado
atudo isso na nogio de popular. Portanto, o aplau-
so, em alguma medida, foi espontaneo, j4 que ndo
estava pré-codificado para acontecer. Foi reagio
a uma situacdo exibida na tela, sem nenhuma
conotacdo antes da sessdo, sem nenhuma indica-
¢do de marketing, do tipo “goste desse filme e
aplauda porque ele € popular, estreard com cen-
tenas de copias, participam atores da Globo e terd
divulgacdo nanovela das oito”.

Conceigdo foi exibido
em Tiradentes sem
nenhum tipo de “pré-
popularidade”, que €

decidida por comerci-
antes/empresdrios de
imagens antes da e-
xisténcia propria-
mente da relagéo
com o espectador.

E

As imagens aplaudidas mostram um pénis sen-
do moido e a vitima falando fino, preocupada com
o destino de seu 6rgdo; um médico, em momento
antologico do humor vinculado as manifestagdes
marginais, sugere ao paciente que se fagaum kibe
com “aquilo”. Em uma sala “improvisada”, com
entrada gratuita, no interior de Minas Gerais, cen-
tenas de pessoas riram e aderiram com aplausos
e ndo era preciso nenhuma pesquisa para consta-
tar que néo era a elite dos multiplex a aplaudir.
Longe disso. Vivia-se ali, naquela pequena multi-
ddo sentada, um momento popular. Espontéineo.
Auténtico. No entanto, para os empresérios de
imagens, Concei¢do ndo € popular. Por isso, ao
entrar em cartaz, teve duas salas, uma em Sio
Paulo, outra no Rio, ambas em multiplex, com in-
gressos de preco elitista. Os freqiientadores ndo
aplaudiram; na verdade, mal compareceram. Pou-
co mais de mil pessoas assistiram, na soma das
duas cidades pelo computo oficial. Metade des-
se publico assistiu ao filme em Tiradentes, mas
essa platéia ndo entra no computo oficial. No
entanto, o extra, convenhamos, € mais de um
terco do oficial.

Onde estd a diferenca? Seriam os mineiros da
regido de Tiradentes mais abertos a esse humor?
Seriam os paulistas e cariocas avessos a tal mani-
festac@o de apelo popular? Né&o. Simplesmente,
no Rio e em Sdo Paulo, ndo havia o popular, por-
que naquelas salas Conceigdo era filme elitista.
Como todos os demais em cartaz. A questdo é
que, em Tiradentes, a entrada era gratuita. Com
ingresso a custo zero, qualquer filme zarpa em
mesmas condi¢Oes de tornar-se popular, tanto
aqueles com mais apelo de marketing, com mais
interesse para a midia, com atores mais conhe-
cidos como atragdo, como Antdnia (Tata
Amaral, 2006), Proibido Proibir (Jorge Duran,
2006) e O Cheiro do Ralo (Heitor Dhaliam
2006), quanto aqueles sem nada disso e com
propostas estéticas menos familiares aos espec-
tadores, como Conceigdo, Quadrado de Joana
(Tiago Mata Machado, 2007), Cine Tapuia
(Rosenberg Cariry, 2006), Cartola (Lirio
Ferreira e Hilton Lacerda, 2006) e Fabrican-
do Tom Zé (Décio, 2006). Todos comegaram
as sessoes de Tiradentes com aproximadamen-
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te 400 pessoas. Manter essas pessoas sentadas,
pois podem sair a qualquer hora sem prejuizo ao
bolso, € um bom indice de popularidade.
Tomemos como exemplo outra sessdo de
Tiradentes, em 2006 — mais uma vez para apro-
veitar a caracteristica da mostra, com sua op¢ao
pelo acesso gratuito. Na sala, havia mais de 400
pessoas, como em Concei¢cdo. Por mais de 2
horas, Serras da Desordem, de Andréa Tonacci,
filme aparentemente de menor apelo que Concei-
¢do e com um nivel de complexidade na lingua-
gem mais amplo, manteve a platéia atenta. Ao fi-
nal, madrugada adentro, aplausos intensos. Al-
guém pode negar que naquela sessao Tonacci ndo
teve um momento popular? Mais de um ano e
meio depois, Serras da
Desordem continuava
sem langamento agenda-
do, com as portas fecha-
das para qualquer publico.
O diretor e critico

tigo “Um pequeno des-
vio de conduta™, colo-
ca questdes proximas
dessa esbogada aqui: o
da mitificagdo reaciond-
ria que vincula
experimentalismo, ou filmes de pesquisa estética,
a uma antecipada negacao do publico em relagéo
a esses trabalhos. Como supor essa recusa sem
antes dar a possibilidade de a relagdo se estabe-
lecer ou ndo entre imagens e sons na tela e as
pessoas sentadas diante dela? Deixemos claro que,
se nem todo filme com desejo de ser popular sur-
te efeito quando, na TV ou em sessdo gratuita,
entram em contato com publico de fora dos
multiplex, ou mesmo do “circuitinho” de 300 mil
espectadores do qual fala Daniel Caetano, tam-
bém € Gbvio que, entre os filmes experimentais ou
de pesquisa, muitos serdo recebidos com indife-
renga. Ou serdo recusados. Pois justamente nes-
te ponto esté o nervo central do problema. Cada
filme € um filme, cada relagdo com o especta-
dor é uma relagdo, sem a prioris gerais.
Braganca relata em seu artigo o testemunho do
ocorrido na Mostra Raizes do Século XXI, no
Centro Cultural da Caixa, no Rio de Janeiro, onde
foram exibidos 17 longas e 12 curtas brasileiros,

entre os filmes
experimentais ou
Felipe Braganga, no ar- de pesqulsa mU.ltOS
serdo recebidos
com indiferenca

todos empenhados em algo mais que apenas se-
duzir espectadores e os nimeros de bilheteria —

com entrada gratuita. Nao sem emocgao, ele afirma:
Fugindo da cinefilia mais usual dos cinemas-bistro
da Zona Sul carioca, podemos afirmar que hd algo
de muito relevante numa experiéncia simples
como esta, que consegue lotar duas sessdes de
Filme de Amor, de Julio Bressane e trés sessoes
de Lavoura Arcaica, de Luiz Fernando Carvalho,
dialogando com um piiblico que estava longe de
ser o do tal “perfil especializado”. Fica gritante-
mente evidente que a presenga do piiblico ali se
dava por uma questiio simples: a possibilidade
de assistir a filmes brasileiros sem precisar pagar
caro por isso. E claro que a idéia da arte gratuita
ou da impossibilidade de sua comercializacdo sus-
tentdvel me incomoda. Por outro lado, me emoci-
ona muito mais ver as duas sessdes de Filme de
Amor lotadas, com o piiblico off-bistrd se con-
frontando com o filme, tentando lidar com aquele
objeto artistico, rindo
em horas certas e erra-
das, se revirando na
cadeira — ndo mais do
que o outro publico de
alta-classe o faz diante
damaioria dos filmes de
Bressane. E ainda fican-
do até o fim...

Pensando ndo so-
mente no acesso ao pu-
blico, mas também na
economia de producdo
gerada por esse acesso,
Braganca se langa a
emitir algumas sugestoes:

E se um evento como esse acontecesse trés ve-

zes, quatro por ano em 300, 400 salas brasileiras

articuladas como um sistema paralelo?

Marqueteiros do grande capital adoram projetar

piblico — entdo eu vou brincar disso também,

assim de supetdo: um potencial de 1,5 milhoes de
pessoas em 15 dias em poqﬂlveis 500 salas, ou,
para ser mais flexivel, em um més. O que daria
algo em torno de, se considerarmos 15 filmes,
100.000 espectadores por filme em um més. Isso é
mais que 80% dos filmes tém feito hoje, para co-
megar. E se pensarmos em 90 dias por filme nesse
sistema? 300.000 espectadores? Por filme? Mais
que 90% dos filmes brasileiros hoje. Se forem co-
brados ingressos de 2 reais — R$ 600.000,00 por
filme. Com o sistema sendo subsidiado pelo Esta-

do e controlado por uma agéncia paralela, 70%

desse dinheiro poderia ser recolhido pelos pro-

dutores para fazer outro filme — algo em torno de

R$ 400.000,00. R$ 400.000,00 representa pouco me-

nos de um terco do valor ideal para se fazer uma

produgdo de um filme de pequeno porte (B.O.) no

Brasil hoje. Dessa forma, os realizadores conse-

guiriam sempre com o filme anterior um aporte

inicial para o filme seguinte — com vantagem, sim,
porque nio (arte é também capacidade de como-
ver) para aqueles que lotassem suas salas: um
filme, com salas de 100 lugares lotadas, teria po-
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tencialmente a possibilidade de recolher para uma
nova realiza¢iio algo em torno de R$ 600.000,00. E
segue o sistema. Isso sem falar na distribuigdo
digital via web e na difuséo televisiva apds dois
anos de langamento dos filmes nas salas de proje-
¢do, podendo fechar a engrenagem multiplicando o
acesso, agora gratuito, a milhdes de pessoas.
Temos entdo dois bloqueios ao cinema popu-
lar: a curadoria do capitalismo do cinema — tdo
decisiva para determinar tamanhos de langamen-
tos e investimentos na divulgacdo quanto para es-
colher quais filmes tém ou ndo direito de serem
populares para a elite — e a economia das salas
exibidoras, que veta pelo bolso o acesso ao es-
paco de exibicio de todo um segmento social.
Esse segmento, hoje, nem € mais a periferia (so-
cial e geografica), mas € formada também pela a
classe média e pelos estudantes. Pode-se alegar
o prejuizo gerado pelas carteirinhas falsificadas,
mas isso nélo resolve o problema, apenas o torna
mais complexo de ser enfrentado. O prejuizo para
o cinema — causado por essa no¢do exclusiva-
mente marqueteira e mididtica de popular, assim
como pela elitizagio da platéia— € bastante signi-
ficativo. Filmes de comprovada relagdo com o
publico fora dos shopping centers e multiplex,
como Bendito Fruto (Sergio Goldenberg) e Ta-
pete Vermelho (Luiz Alberto Pereira), que pas-

E

sam bem longe dos atentados a qualquer coisa,
tiveram repercussao limitada por esses corredo-
res separatistas do mercado. Quando exibidos gra-
tuitamente, em pragas publicas ou com ingressos
a baixo custo, mostram ser, sim, populares.

Nio hd popularidade possivel sem um acesso
socialmente verticalizado ao cinema. Nesse senti-
do, popular ndo seria o cinema feito pelo povo,
nem sobre 0 povo, nem para 0 povo, mas um
cinema aberto a todas as classes sociais, o que €
diferente, atentem-se, de um cinema assimildvel
por todos os espectadores da sociedade. Que afir-
macio € essa? Simples: todos os filmes sdo po-
tencialmente populares, até a recepgio e a rea-
¢d0 que a platéia tiver a eles provarem o contri-
rio. E preciso acesso do piiblico aos filmes e dos
filmes ao publico. Ele que escolha, afinal, o que €
popular. Até porque, se os filmes sdo feitos com
incentivos fiscais — até no caso de produtoras com
matrizes nos EUA — € preciso, ndo so retorica-
mente, que esses filmes déem retorno ao publico,
mas ndo em forma de produtos pelos quais se paga
duas vezes (0 imposto € o ingresso), mas em for-
ma de imagens. Pois que o cinema, no Brasil, dei-
xa de ser questdo particular, como €, para se tor-
nar questdo publica.
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PESQUISA

OSCAR B

E A FORMAGAO DO PERC
NO AMBITO DA MUSICA?

Mestrando em Miisica e Educaciio na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - Unirio

Oscar Luiz Werneck Pellon, nascido em 06
de fevereiro de 1954, foi criado no Leblon, bair-
ro de classe média da zona Sul do Rio de Janei-
ro, com a sua familia: seus trés irmaos (dois ho-
mens e uma mulher) e seus pais — Dr. Annibal,
advogado, e Dona Maria Luiza. Musico de estilo
e concepgoes singulares, Oscar Boldo construiu
sua formagao musical entre o autodidatismo, au-
las particulares e cursos Tutoriais. Sua carreira
de instrumentista foi construida entre algumas ex-
peri€ncias com a musica de concerto e,
notadamente, o desenvolvimento de praticas
e linguagens pertinentes ao universo popu-
lar brasileiro.

Apresentou-se em shows e participou de gra-
vacdes que marcaram a trajetdria de varios artis-
tas de relevincia, como Ney Matogrosso, Elizeth
Cardoso, Marlene, Carlos Malta, Tim Rescala,
Mauricio Carrilho, Léo Gandelman, entre outros.
Percussionista e baterista de projecao nacional e
internacional, sua performance em diversos rit-
mos brasileiros — notadamente aqueles que per-
tencem ao universo do samba e do choro —, €
apreciada por sua destreza técnica, dindmica,
capacidade de expressdo, riqueza de vocabula-
rio musical, criatividade e fidelidade as lingua-
gens originais dos referidos géneros. Esses pou-
cos dados biogréficos servem para apresentar e

justificar minimamente a importancia da escolha
de Oscar Boldo como objeto de estudo e andlise
no presente artigo.

A proximidade da casa onde passou sua in-
fancia e juventude com a entdo favela da praia do
Pinto, que ficava a um quarteirdo de distancia—e
onde hoje, nio por acaso, encontra-se um gran-
de complexo de prédios residenciais de classe
média alta —, trouxe o som envolvente do samba
e sua batucada, através da janela, atingindo em
cheio o jovem Oscar, segundo filho do casal.

De maneira a comprovar a riqueza cultural que
se originou, e renova-se a todo instante através
da formacdo inter-racial do povo brasileiro,
permeada pelo sincretismo — a despeito de todos
0s antigos e modernos processos de exclusdo
social implementados por todos os governos e
pelas classes dominante e média brasileira —, a
convivéncia de Oscar e sua familia com a comu-
nidade em questdo era significativa. Desde crian-
¢a, acompanhava com os irmdos os blocos de
sujo organizados por moradores, folides e
ritmistas daquela comunidade que, no carnaval,
passavam com seus instrumentos de lata pela porta
da familia Pellon.

Quando adolescente, acompanhou, na Aveni-
da Presidente Vargas — Centro do Rio — um des-
file da agremiagao representativa da favela, a Greé-
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mio Recreativo Escola de Samba ™
Independentes do Leblon, levado
pelo seu pai. Esse evento desper-
tou decisivamente o interesse de 3
Oscar pelo Samba e seus
instrumentos de percussio
(BOLAO, 2003, p.146).
Desde entdo, passou a
freqiientar assiduamente
ensaios da Portela, do Sal-
gueiro e da Mangueira,
além de outras agremia-
coes de samba que fi- 3
cavam mais perto de
sua casa, como o0s
Académicos do Vidi
gal e o bloco Baba de
Quiabo, da Cruzada
Sao Sebastifo (favela
também situada no 3
Leblon).
“De tanto ver e ou-
vir, surgiu o desejo de,
tocar” (idem, 2003).3
Ao observar alguns
fatos e circunstanci-
as que fizeram par-
te do processo de
iniciacdo musicals
de Boldo, remeto-3
me de pronto a al-#
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guns relatos sobre experiéncias
de aprendizagem musical informal
e ndo-formal, como os descritos
nas observacdes de Kwabena
Nketia em sociedades tribais da
Africa. Trechos dos referidos re-
latos constam de artigo publica-
do narevistada ABEM (1994)':
“A natureza da aprendizagem
musical e suas implicag¢Oes
curriculares — andlise comparati-
va de quatro métodos” (Santos,
1994, pp.15 e 18).

Segundo o artigo darevistada
ABEM:

Nketia (1974) distingue, na
aprendizagem musical, dois
periodos distintos: o primeiro,
de “exposigdo e treino” (p.62),
onde o contato com a pratica
musical é fundamental e o trei-
namento, a partir do ver fazer,
uma constante; o segundo de
“afiliagio tempordria” (p.63),
onde o treinamento € dado por
um especialista, misico mais
experiente, para ampliagdo do
repertdrio ou aquisigdo de téc-
nica mais apurada.

E ainda sobre o relato do arti-
go citado: “Nketia (1974) diz que
a aquisicao de competéncia mu-
sical na Africa depende da habi-
lidade de imitar” (idem, 1994).
Uma clara alusdo a énfase das
comunidades observadas em
propiciar a imersdo na pratica
musical por parte das criancas,
tao logo apresentem o desenvol-
vimento corporal e mental mini-
mo para participarem de deter-
minadas atividades sociais rele-
vantes, promovidas pelos adultos,
e também a capacidade de apre-
ender o fendmeno musical por
meio dos diversos niveis de per-
cepgao (auditiva, visual, corporal).

Ao nos apropriarmos das pra-
ticas abordadas no artigo citado
e dos conceitos inerentes as mes-
mas, reiteramos a analogia entre
os processos de aprendizagem de
determinadas tribos africanas e
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de grande parte dos musicos po-
pulares no Brasil, como o dos
ritmistas de escolas de samba,
por exemplo. “A crianga africana
desde cedo € preparada para
compreender e apreciar a musi-
ca através do movimento e res-
ponder fisicamente ao ritmo da
musica, assim COomo aos Seus
modos de significagdo” (NKE-
TIA, 1976 apud Santos, 1994).

Embora seja relativamente fa-
cil observar, ainda hoje, as seme-
lhangas entre 0s processos de
ensino/aprendizagem em musica
anteriormente citados, nfo
desconsideramos o resultado
pritico de algumas mudancas
surgidas mais recentemente no
quadro de formagdo do grupo
social dos percussionistas, espe-
cialmente em cidades brasileiras
mais desenvolvidas economica-
mente. Essas transformagdes no
campo do ensino de instrumen-
tos, decorrentes dos avangos
tecnoldgicos e da diversidade de
atividades comerciais e da oferta
de servicos caracteristicos da
modernidade [grifos nossos] na
sociedade brasileira a partir da
segunda metade do século XX,
sdo representadas, por exemplo,
pela presenca de grande quanti-
dade de informacio dudio-visual
disponivel no mercado brasileiro,
além do estabelecimento de vari-
as escolas particulares de musica
e de cursos Tutoriais que ofere-
cem um ensino sistematizado de
percussdo. Essas alternativas con-
figuram as atuais op¢oes de ofer-
ta de ensino de percussao que se
apresentam para atender as de-
mandas daqueles que se interes-
sam pela misica popular no Rio
de Janeiro.

No entanto, ao levar em con-
ta as desigualdades regionais
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socioecondmicas presentes num
pais de dimensdes continentais
como 0 nosso, além do deficit
educacional a que o povo brasi-
leiro continua submetido — sobre-
tudo quando o assunto ¢é
implementar politicas sérias de
ensino das artes nas escolas re-
gulares e universidades publicas
com um minimo de qualidade e
eficiéncia —, verifico que as pos-
sibilidades de acesso ao ensino de
musica, conseqiientemente de
percussdo, sdo oferecidas,
prioritariamente, a uma minoria de
privilegiados que possuem con-
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di¢oes financeiras para arcar com
as mensalidades das institui¢des
particulares que se apresentam
como alternativas quase exclusi-
vas no quadro do ensino de artes
no pais. Essa conjuntura suscita
o aprofundamento das discussdes
sobre curriculos no Brasil, inclu-
sive nas instituigdes de ensino su-
perior, quanto as selecdes dos
contetidos e repertorios privilegi-
ados nos diversos cursos e emen-
tas disciplinares, e & hierarquiza-
¢do entre os conhecimentos.

Ao retomar as experiéncias
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que caracterizaram o infcio de sua
formacdo musical, Oscar Boldo
experimentou, desde que passou
a freqiientar os ensaios de esco-
las de samba, todos os instrumen-
tos de percussdo tipicos do gé-
nero, do Surdo ao Tamborim,
sendo o Pandeiro o primeiro ins-
trumento cuja técnica e lingua-
gem dominou.

O seu aprendizado no Pandei-
ro denota muito da sua formacao
musical, na “academia do asfal-
to”, de acordo com suas prépri-
as palavras (BOLAO, 2006).

Quando, numa noite, batuca-
va com 0 instrumento num bote-
quim, um cidaddo aproximou-se
e, pedindo o seu pandeiro em-
prestado, demonstrou para Os-
car, ali mesmo, os toques “pre-
s0” e “solto”?, referentes ao pri-
meiro e ao segundo tempos do
compasso do samba, articulados
com 0 uso do dedo — médio ou
indicador — da méo que segura o
Pandeiro, prendendo ou soltan-
do a membrana, respectivamen-
te. Mais do que uma “dica fun-
damental” (BOLAO, 2003,
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p.147), significou o aprendizado
de um principio bésico da articu-
lagdo e da expressdo adequadas
de um instrumento importantissi-
mo para o samba e para a cultura
musical brasileira.

espetaculos e os redutos de sam-
ba e choro (BOLAO, 2003, pre-
facio).

Em meados do século passa-
do, assim como hoje, ndo havia

musica sinfonica”, e o material
didatico disponivel para o apri-
moramento técnico dos musicos
interessados em percussao popu-
lar consistia em varios métodos

vindos do estrangeiro,

Ressalte-se aqui
a existéncia de um
processo empirico,
essencialmente in-

pouco havia de alternativa
para o percussionista que

“(...) voltados para o
Rock ou para o Jazz
e que davam énfase a
aplicacdo dos rudi-

formaé,- de ensino/ quisesse tocare estudar mentlos de ca'ixa da
aprendizagem que s escola americana”
se impde a realida- musica p Op UIar (Bolao, apresentacdo,

de do misico popu-
lar, que observa atentamente a re-
alizac@o do fendmeno musical in
loco, nos bares, pragas, casas de
espetdculo, etc. A grande maio-
ria de musicos brasileiros que ndo
tém acesso a institui¢des oficiais
de ensino, nem t&ém como pagar
pelos servigos de professores
particulares. Aprende a tocar e/
ou cantar ndo s6 por meio de fre-
qlientes observagdes, mas atra-
vés de revistas e métodos de ban-
cas de jornal, além de conversas
e verdadeiras aulas com os mu-
sicos e professores da noite que,
por vezes de forma altruistica,
transmitem parte dos seus conhe-
cimentos para os muitos érfaos de
um ensino formal de musica no
Brasil, por incrivel que isso pos-
sa parecer aos olhos, tanto de
brasileiros como de estrangeiros,
profunda e eternamente extasia-
dos com a qualidade de nossa
muisica popular.

Esse foi, sem diivida, o tipo de
formacdo musical basica de Os-
car Boldo. Suas salas de aula fo-
ram as “gafieiras, biroscas, bares
e quadras de ensaio” e as melho-
res fontes de aprendizado, afora
este contato direto “‘com os mui-
sicos e com a forma mais autén-
tica de se tocar a musica do Rio
de Janeiro”, eram os discos, 0s
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uma institui¢ao piiblica de ensino
que priorizasse o ensino da mu-
sica popular brasileira no Rio de
Janeiro. “Nas escolas oficiais, o
ensino da percussdo era dirigido
quase que exclusivamente para a

Na area diddtica, Oscar Boldo € autor
do livro “Batuque € um privilégio”
e estuda cada vez mais a adaptacgio
de ritmos brasileiros, praticados
originalmente com percussdio, a
bateria. Em 1998, 1999, 2000 e 2001
dirigiu as oficinas de percussio
popular do 18°, 19, 20°e 21°
Festivais de Miisica de Londrina. Em
janeiro de 2000 dirigiu as oficinas de
pandeiro e bateria brasileira na 8
Oficina de Miisica Popular Brasileira
em Curitiba.

Discografia - entre participagdes em
gravagdes com instrumentistas e
intérpretes como Elizeth Cardoso,
Radamés Gnattali, Dorival Caymmi,
Nei Matogrosso, Henrique Cazes e
outros, destacam-se: “Sempre
Nazareth”, com Maria Tereza
Madeira e Pedro Amorim (Kuarup
Discos); “Carlos Malta e Pife
Muderno” (Rob Digital); “Leva meu
samba”, com Elizeth Cardoso e
Ataulfo Alves Jr. (Eldorado);
“Orquestra Brasilia” (Kuarup
Discos); “Sempre Anacleto”, com a
Banda de Cimara Anacleto de
Medeiros (Kuarup Discos) e
“Batuque”, com Ney Matogrosso
(Universal); “Gargalhada”, com Paulo
Sérgio Santos (Kuarup Discos) e
“Volta por cima”, com Roberto Silva
(Universal).

Fonte: http://www.samba-
choro.com.br/artistas/oscarbolao

2003).

E importante destacar que, no
periodo acima citado, até mesmo
o ensino de percussdo sinfénica
carecia de centros formais bem
estruturados e de qualidade para
0 aprimoramento dos musicos in-
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ria Tereza
Madeira

teressados, salvo uma ou outra
institui¢do em todo o pais. Ape-
sar de ndo estar ligado oficialmen-
te a uma instituicdo, Luiz
D’ Anunciagio, um dos mais im-

ndo apontasse para o universo de
experiéncias e incertezas que
caracterizavam, e ainda carac-
terizam, o ensino informal de
sua matéria, ou o processo de

classe média as defini¢Ges pro-
fissionais e pessoais que supos-
tamente norteardo os rumos de
suas vidas, Oscar Boldo, no ano
de 1972, cedeu as pressdes so-

portantes mestres de
Oscar Boldo quanto
ao aperfeigoamento
de sua capacidade
técnica e de leitura,
foi um dos pioneiros
no ensino formal de
percussio no Brasil®.

ndo havia uma instituicao
publica de ensino que
priorizasse o ensino da
musica popular brasileira

ciais mais do que es-
peradas nessa fase.
As expectativas ge-
radas em torno do
seu futuro fizeram-no
desistir da trajetéria
herdica e romanti-
ca do agora ex-futu-

Com um quadro
de ensino musical como o des-
crito anteriormente, pouco havia
de alternativa para o percussio-
nista que quisesse tocar ¢ estu-
dar musica popular brasileira que
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formagdo bésico do referido
grupo social.

Aos dezoito anos, com a che-
gada do periodo em que se co-
bram dos individuos vindos da

Radamés
Gnattali
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ro percussionista,
transformando-o num bancdrio
do Bradesco na agéncia da Rua
Primeiro de Margo (Centro do
Rio). Mas, felizmente, por pouco
tempo! (BOLAO, 2003, p.148).

Ataulfo Alves

Elizeth Cardoso
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Depois de desistir do empre-
go no sistema financeiro, da fa-
culdade de Comunicagéo e de
Direito, a0 mesmo tempo em que
trilhava seus caminhos musicais,
tocando em diversos grupos,
com diversas formagdes, torna-
va-se crescente a necessidade de
estudar formalmente percussio,
devido as demandas técnicas, de
vocabuldrio e de leitura musical
requeridas pelas diversas circuns-
tancias que envolvem a atuacgio
do miisico em processo de pro-
fissionalizac@o. Essa necessidade
foi alimentada pela convivéncia
com vrios colegas, miisicos com
quem tocava, que estudavam for-
malmente seus instrumentos, al-
guns até se encaminhando para a
vida académica.

A curiosidade e o interesse
crescentes por um estudo que o
aprimorasse musicalmente, e que
o capacitasse a galgar outras pos-
sibilidades de atuagéo profissio-
nal, aliados a interpelagdo de seu
pai, no sentido de que fizesse di-
reito [grifos nossos] aquilo que
escolhesse pra fazer profissional-
mente (BOLAO, 2003, p.150),
fizeram com que Boldo decidisse
estudar técnica com um colegae
aluno do professor Luiz D’ Anun-
ciagdo — Rodolfo Cardoso.

Com Rodolfo, Boldo estudou,
por volta de seis a oito meses,
questdes técnicas pertinentes ao
adequado uso das baquetas, de
maneira a dominar os principais
rudimentos, ou tipos de toques,
utilizados pelo percussionista na
Caixa-clara, a saber: toque Sim-
ples, toque Duplo e toque Miuilti-
plo*. Apds esse periodo, Rodolfo
avaliou que seria uma excelente
oportunidade para o aprimora-
mento técnico e musical de Boldo
que ele participasse dos cursos
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intensivos oferecidos pelo seu
préprio professor, Luiz D’ Anun-
ciagio, conhecido como Pindu-
ca, que por aquela época estaria
indo para Londrina, onde minis-
traria um breve curso de percus-
sdo (OLIVEIRA, 2006).

Boldo foi, entdo, ao encontro
de Luiz D’Anunciagdo, com
quem aprendeu uma imensa vari-
edade de conhecimentos técni-
cos, e a ter disciplina no estudo,
conforme suas proprias palavras
(BOLAOQ, 2006). Com esse pro-
fessor, Boldo aprimorou conside-
ravelmente sua capacidade de lei-
tura musical, pratica fundamental
para a insergéo do percussionista
no mercado, nas vérias ativida-
des de performance ao vivo e em
estidios de gravacdo. Esse en-
contro com Luiz D’ Anunciagao,
para efeito de registro histérico,
aconteceu antes do convivio de
Boldo com Luciano Perrone, ou-
tro grande mestre da percussdo
na musica brasileira, com quem
aprendeu muito sobre como to-
car samba na bateria, de maneira
a aproveitar todas as pecas ¢ tam-
bores com um sentido de remis-
sd0 aos instrumentos caracteris-
ticos do género, como tamborim,
cuica, surdo, pandeiro, entre ou-
tros.

Com ambos os mestres,
Boldo aprendeu que o percussio-
nista deve ter, ou conquistar, o
devido respeito como musico
profissional, principalmente diante
de seus colegas de profissdo.
Aprendeu também que este res-
peito se conquista com o estudo
aprofundado de sua matéria,
com a aquisi¢do de um conjunto
de conhecimentos praticos e te-
6ricos que capacite 0s percussio-
nistas a responder por tudo que
deles pudesse ser requisitado

musicalmente, inclusive uma pra-
tica de leitura fluente. Isso tanto
no ambito popular quanto no eru-
dito (BOLAO, 2006).

Com Luiz D’Anunciagio,
Boldo também passou a se inte-
ressar e a estudar com afinco a
musica de Concerto, preparan-
do-se tecnicamente para ingres-
sar na Orquestra Sinfonica Bra-
sileira. Chegou a instituir, devido
as orientagdes de seu professor,
uma rotina diaria de estudos téc-
nicos que chegavam a dez horas.
No entanto, desistiu desse pro-
jeto nos tiltimos momentos e con-
tinuou em sua pesquisa dos rit-
mos brasileiros e dos segredos da
nossa percussio.

Por meio dos ensinamentos do
mestre Luiz —que leciona até hoje
com uma perspectiva de “percus-
sdo sem fronteiras entre o popu-
lar e o erudito”, como diz o sub-
titulo de sua série de manuais
“Melédica Percussiva” — Oscar
Boldo passou a atuar profissio-
nalmente com uma consciéncia
profissional do papel e do respei-
to que o percussionista deve ter
e assumir diante de seus pares nas
diversas dreas de trabalho do
meio musical, independente do
fato de exercer ou ndo a fungdo
de professor.

Também passou a distinguir a
diferenga entre “bater” e “tocar”
instrumentos de percussio. Se-
gundo o préprio Luiz D’ Anuncia-
cdo: “Dia a dia credita-se maior
responsabilidade ao percussio-
nista, tornando-o cada vez mais
compromissado com uma forma-
¢ao de alto nivel. Fazer musicaem
percussdo € tarefa dificil enquan-
to ndo se alcanga o estdgio que
permite distinguir entre bater e
tocar” (D’ANUNCIACAO,
2003, p.3).
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: ula foram as “gafieiras,
biroscas, bares e quadras de ensaio”

Com um trabalho continuo de
fraseado, expressao ritmica, so-
noridade e de outros elementos
referentes ao aprimoramento de
sua performance nos varios ins-
trumentos que ja tocava, Boldo
pdde desenvolver sua performan-
ce e linguagem em virios géne-
ros de seu interesse, especialmen-
te 0s da musica brasileira.

Trabalhar a musicalidade, o
fraseado, a sutileza, as diferentes
dindmicas de pegas inteiras ou
mesmo em determinados trechos
ou exercicios ritmicos constituiu-
se prdtica comum e rotineira nas
aulas com Luiz D’ Anunciagéo.
Esses exercicios, aliados a priti-
ca de instrumentos de percussio
melddica, como o Xilofone e os
Timpanos, levaram Oscar Boldo
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a adquirir uma concepg¢do mais
melddica da bateria, a conceber
fraseados pensando no aspecto
melddico de suas construgdes.

Sem desprezar o valor artisti-
co de lenddrios bateristas de
Jazz, como Buddy Rich e Gene
Krupa, por exemplo, que
protagonizaram solos memora-
veis, nos quais o virtuosismo de
milhares de notas em curtos es-
pacos de tempo fez platéias do
mundo inteiro delirarem, essa con-
cepcao desenvolvida por Boldo
no contato com seus principais
professores — Rodolfo Cardoso,
Luiz D’ Anunciagao e Luciano
Perrone — caminha em outra
dire¢do, sem abdicar dos be-
neficios técnicos e expressivos
daquela.

Esse conjunto de conceitos
que norteiam a carreira de Oscar
Boldo ajudou-o a desenvolver
uma expressividade genuinamente
brasileira em diversos instrumen-
tos de percussdo, especialmente
na bateria, em que as levadas®
sdo concebidas aproveitando-se
as diferentes vozes das suas pe-
cas, com a aplicagdo de idéias
musicais e frases ritmicas tipicas
das formagdes instrumentais ori-
ginais de cada género. Essas le-
vadas sfo construidas como uma
histéria, de modo a acompanhar
as nuangas da melodia, em que
as lacunas deixadas por ela (me-
lodia) e os eventuais espagos para
improviso sio preenchidos por
frases elaboradas com um senti-
do meldédico, além de coerentes
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Fonte: www.percussionista.com.br/percussionista.html (imagem

recriada eletronicamente)

Hoje, instrumentista de renome nacional,

cuja expressividade comporta um universo

amplo e Unico de linguagens no ambito da

percussaode géneros brasileiros, quase nao
encontra espaco institucional

com a linguagem ritmica utiliza-
da no discurso musical que se
desenvolve ao longo de toda a
peca.

A trajetéria de Oscar Boldo
no seu processo de formagdo
como instrumentista, hoje um dos
mais reverenciados e requisitados
para trabalhos em gravagdes ou
performances ao vivo quando o
assunto € percussdo brasileira,
denota muito da omissdo, negli-
géncia, além da falta de sensibili-
dade cultural e histérica do Esta-
do brasileiro e das institui¢des
oficiais que cuidam da elabora-
¢do e consecugao do ensino de
musica no Brasil em seus diver-
sos niveis. Boldo, ao longo de sua
historia, ndo encontrou uma ins-
titui¢do oficial que oferecesse em
sua grade curricular um ensino
sistematizado de percussdo que
atendesse as demandas de sua
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formagdo bdsica como
musico, ji que as pou-
cas institui¢des oficiais
responsaveis pelo ensi-

no de musica na época
(anos de 1970 e 80) s6
abordavam o estudo

da musica de concer-
to (erudita).

Hoje, instrumen-
tista de renome na-
cional, cuja expres-

sividade comporta

um universo amplo
e Unico de linguagens no &mbito
da percussdo de géneros brasi-
leiros, quase ndo encontra espa-
¢o institucional®F= assim como
outros artistas de inestimavel va-
lor no meio musical, em que pos-
sa transmitir os seus conhecimen-
tos, experiéncias e prética que
desenvolve nas mais variadas for-
mas e circunstincias de atuagao
profissional do percussionista
popular no mercado de trabalho
atual. Isso para atender as de-
mandas de um nimero cada vez
maior de musicos nos mais diver-
sos estagios de formacao, inclu-
sive profissionais, interessados
em se aperfeicoarem no dominio
das técnicas e linguagens pro-
prias a percussao nos géneros da
musica brasileira.

Defensor e usuério do siste-

ma pioneiro de escrita para per-
cussdo desenvolvido por Luiz

H
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D’ Anunciacdo’, Oscar Boldo
também nio encontrou no pais um
bacharelado em percussdo que
atendesse aos interesses de aper-
feicoamento e especializacdo dos
musicos que atuam na musica
popular, assim como seus con-
temporineos e atuais colegas de
profissdo.

Partimos da seguinte premis-
sa: a criacio de um bacharelado
em percussao que em sua grade
curricular contemple uma forma-
¢do integral ao percussionista no
Brasil, que oferega vias de espe-
cializacdo tanto a instrumentistas
que atuem na musica erudita
quanto na popular, democratiza-
ria sensivelmente o acesso dos
mesmos as variadas formas de
inser¢do no mercado de trabalho.
Conforme afirmo em minha
monografia de conclusio de cur-
so de Licenciatura em Miuisica,
sobre a implantagdo de um ba-
charelado com as caracteristicas

anteriormente:

(...) seria extremamente salutar e
necessdria i formacio dos vérios per-
fis profissionais que 14 se desenvol-
vem, e & consecugdo de um projeto
pedagbgico mais aberto e permedvel,
que conjugue diferentes politicas de
formacdo, que atenda as diferentes
realidades de atuacdo profissional que
encontramos fora da academia.
(TEIXEIRA, 2006, pp.36 e 37)

Por meio das consideragoes
anteriores, procurei apontar que
as possibilidades de formacao e




profissionalizacao dos percussio-
nistas permanecem relativamente
engessadas pelas vias elitistas em
que esses processos se dao ain-
da hoje. Quais sdo as chances de
um percussionista oriundo da pe-
riferia das grandes cidades, ou
mesmo de comunidades carentes
dos grandes centros de competir
por vagas como profissionais em
orquestras com apoio ou subven-
¢ao estatal, por exemplo, com os
filhos das classes mais favorecidas
gconomicamente, cujos proces-
sos de formagdo constroem-se
em bases sélidas de um ensino
gradual e sistematizado através de
cursos Tutoriais bem pagos?
Por fim, considero que a par-
ticipagio de musicos como Os-
car Boldo em institui¢des de en-
sino, inclusive de nivel superior, a
despeito de seus processos de
formag@o ndo apresentarem uma
graduacdo em musica, seria fun-
damental para a formacdo dos
alunos nas diversas disciplinas e
atividades académicas que apre-
sentam interfaces com as do mun-
do profissional dos percussionis-
tas. Afinal, num curso superior de
musica, onde ocorre a formagao
de profissionais que trabalham,
independentemente das diferen-
tes habilitagGes e perfis de atua-
¢do, com o fazer musical forjado
na interagdo de pessoas que Vi-
vem em realidades socioculturais
diversas, seria interessante
implementar, na pratica, curricu-
los cujo “conhecimento estd para
além do recorte das disciplinas,
transborda as terminalidades dos
cursos, borra as fronteiras insti-
tuidas na cultura organizacional,
¢é tecido transversalmente, no co-
tidiano das prdticas sociais”.
(SANTOS, 2005, p.50)
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com Habilitacio em Musica do Centro de Letras e Artes da UNIRIO.
TRAVASSOS, Elizabeth. Apontamentos sobre estudantes de miisica e
suas experiéncias formadoras. In: Revista da ABEM, niimero 12, margo,
2005.

Notas
' Publicagdo semestral da Associagfo Brasileira de Ensino Musical.

20 toque “‘solto” nos tambores corresponde, na verdade, & forma padrio
de se percutir o instrumento. Trata-se, a rigor, da produgio da nota fun-
damental do tambor, de modo que a sua membrana soe livremente, sem
qualquer interferéncia em seu processo natural de vibragio. Desta forma,
obtém-se um som cheio, encorpado. Em oposiciio a essa idéia, temos o
toque “‘preso”, cujo som € obtido por uma pressdo da baqueta na mem-
brana, de maneira a colar-se em sua superficie, reduzindo ao méximo a
sua vibragio e a ocorréncia de rebote e toques adicionais indesejdveis.
Como resultado, obtém-se um som de curta duragdo, mais opaco, com
uma ressondncia bem menor do que a alternativa anterior.

3 Observacdo do professor de percussdo do Instituto Villa-Lobos da
UNIRIO, Rodolfo Cardoso de Oliveira, em comentdrio & monografia reali-
zada pelo autor, quando da conclusdo de seu curso de Licenciatura em
Miisica, em Junho de 2006.

40 toque Simples consiste na producio de um som para cada movimento
completo do pulso, de modo que a baqueta retorna a sua posicéo original
(“‘posicd@o de toque”) imediatamente apds percutir a membrana (“ponto
de toque”). Dentro da categorizagio anterior, temos ainda o toque de
Dedos, realizado nio pela movimentagao do pulso, mas sim do bloco de
dedos que envolvem as baquetas, enquanto essas mantém um ponto de
apoio fixo nas maos do executante. O toque Duplo corresponde a produ-
¢do de dois sons, de mesma intensidade, para cada movimento completo
do pulso, de modo a aproveitar o quique, ou rebote natural da baqueta na
membrana. Ji o toque Miiltiplo consiste na producio de trés ou mais
sons para cada movimento completo de pulso (Cardoso de Oliveira, em
comentdrio a referida monografia, 2006).

°“Na terminologia dos miisicos populares, a levada € uma célula ritmica,
ou ritmico-harmdnica, que caracteriza determinados acompanhamentos
da melodia principal, constituindo fator béasico de identificacdo dos gé-
neros musicais” (Travassos, 2005).

¢ Excecao feita ao curso de Percusséo e Bateria brasileira, ministrado por
Oscar Bolao na Escola Portdtil de Musica, projeto que consiste atualmen-
te em curso de extensao da UNIRIO, aos sabados, cujas atividades peda-
gdgicas compreendem o estudo, a pratica e divulgagdo da linguagem do
choro.

7 Para maiores esclarecimentos quanto ao referido sistema de escrita para
percussio desenvolvido pelo Prof. Luiz D’ Anunciagfio, ver Teixeira, 2006.
Oscar Boldo — Ensino de percussdo e bateria brasileira e seus pontos de
contato com a vida académica. Monografia de conclusdo de curso de
Licenciatura plena em Educacdo Artistica com Habilitagdo em Miisica do
Centro de Letras e Artes da UNIRIO.
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preocupagio temdtica deste
artigo surgiu da centralida-
de que o empreendedo-
rismo vem ocupando no
campo da extensdo,
sem que haja a pro-
moc¢ao de nenhum
debate que possi-
bilite aprofundar
oentendimen-
to dessa re-
lacdo. Esse
aspecto confirma a histéria bastante polémica da
extensio no desenvolvimento das universidades
brasileiras. Nela se dd uma acumulagfo fantastica
de contradig¢des, paradoxos, equivocos, impreci-
soes e diversidades de entendimentos que até hoje
limitam um fécil entendimento de sua fungdo.

A insuficiéncia da produgdo e do debate aca-
démico a esse respeito € fruto da facilidade com
que a entronizagfo das atividades, rotinas e prati-
cas geram “defini¢des” institucionais distanciadas
dos objetivos originais. Confundir atividades com
objetivos, rotinas com normas orientadoras, pra-
ticas usuais (ou difundidas) com defini¢des ou
emergéncias com prioridades €, por mais absur-

PESQUISA

Breves tracos da histéria da extensao

universitaria no Brasil

As universidades publicas estdo instituciona-
lizadas de maneira a reproduzir todos os tragos
da sociedade brasileira. Dessa forma, ndo sem
razdo, a primeira e significativa inflexdo historica
da extensao universitaria, no Brasil, ocorreu no
primeiro ano da chamada “Revolugio de 30”.

Como é amplamente sabido, o golpe de outu-
bro fez com que o governo brasileiro passasse a
exercer forte dominio ndo somente no &mbito da
politica econdmica, como também no campo da
politica social, aspecto que também pode ser ilus-
trado através da politica de educacdo do perio-
do. Nao por acaso, a idéia de educagdo como
fungdo social e um servigo essencialmente do Es-
tado concretiza-se no governo Vargas a partir de
1931, com a Reforma Francisco Campos. Tal
reforma, na verdade, é a reunidio de seis decretos
que se referem, em grande parte, ao ensino se-
cunddrio e ao ensino superior com a criacdo do
Estatuto das Universidades Brasileiras.” As pri-
meiras mengdes do termo extensdo aparecem
nesse Estatuto e ja demonstram uma forte ligacio
com a idéia de relacdo com a sociedade. Vdrias
universidades incorporaram a defini¢ao de exten-

EXTENSAD UNIVERSITARI

SILENE DE MORAE

Professora da Faculdade de Servico Social da Universidade do Estado do Rio
Doutora em Sociologia pela Universidade de i

do que parega, diz Botomé, uma das praticas co-
muns na universidade. O resultado mais evidente
desse processo € uma ampla e profunda descarac-
terizagdo da Universidade Publica. Essa cons-
tatacdo, a nosso ver, soma-se ao entendimen-
to de que a propria for¢a da universidade,
historicamente, tem sido decorréncia da cla-
reza conceitual e das praticas que realiza em
relacio as suas responsabilidades especificas
enquanto institui¢do na sociedade.

sdo presente nesse Decreto, que ampliou a for-
mulacao inicial de extensdo assimilada no Brasil
nas primeiras décadas do século XX. Embora
apresente inovagdes e mencione expressoes como
“beneficio coletivo™ e “vinculagio intima com a
realidade”, o Decreto limita a efetivacio da ex-
tensao a esfera da realizagéo de cursos e confe-
réncias e parece induzir a compreensio de que a
pesquisa e 0 ensino ndo precisam mudar.
Vemos, assim, que foi dentro de um governo
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ditatorial, com concepgdes
elitistas, que se buscou, pela pri-
meira vez na histéria brasileira
(por meio da extensdo), criar uma
aproximagdo da universidade
com a sociedade. Proximidade
que néo se efetivard nesta con-
juntura e ird se perpetuar ao lon-
go dos anos mantendo esse
distanciamento. Apés a ditadura
Vargas, apesar de ter passado
por alguns aperfeigcoamentos, a
extensdo universitdria continuaria
a ser alvo de criticas e questiona-
mentos que evidenciariam os
equivocos e as mas formulacdes
das fungdes so-

do caracterizou a extensao como
mera modalidade de curso, igno-
rando suas finalidades. No ano
de 1967, o Ato Institucional n®2
cria e define o Departamento vin-
culado ao ensino e a pesquisa,
onde a concepgio de extensdo do
regime foi apresentada por meio
do Decreto de Lei n® 252. Neste
Decreto, evidencia-se o carater
complementar da extensdo, com
relac@o ao ensino e a pesquisa,
para atribuir a esses tltimos o sen-
tido de “utilidade social” que ndo
possuem.

Pode-se dizer que, durante 0s

formidade com a definicdo gover-
namental, sem interferir ou ame-

acar o interesse do mesmo.
Como € amplamente conhe-
cido, a ditadura militar deixou
marcas profundas na sociedade
brasileira. Se considerarmos o
debate em torno da extensao uni-
versitdria, no periodo politico
inaugurado logo ap6s o término
do regime militar, perceberemos
uma espécie de onda de desinte-
resse sobre o tema, que ird per-
durar praticamente por toda a
década de 1980. O mesmo ndo
ocorrerd nos anos 90, pois, den-
tre os indmeros de-

ciais atribuidas a bates que envolve-
essa esfera. No 3 ram as comunidades
final da década O descaso . Co.m d realldade académicas brasilei-
de 1950, em | SOclal brasileira, bem cOmMO | rasnesseperiodo.o
consonéncia 3 = s da extensdo univer-
com a eferves- d utlllzagao .prlvada das sitaria apareceu fre-
céncia social e | @Sferas publlcas, faz parte  qientementecomo
politica que ani- My uma temdtica a ser
mava o pais, a da h!StOI..la .de nossas aprofundada.

ténica da refor- lnStltu1§6€:S . Ndo € casual
ma universitaria que a efervescéncia
reapareceu. dessa questio pare-

Nesse contexto, questionamentos
acerca da universidade, bem
como propostas para mudar a
prépria estrutura da institui¢éo,
ganharam novas e ampliadas di-
mensdes, que irdo se estender até
o inicio da década de 1960.7

E importante ressaltar que, se
por um lado as novas tendéncias
do movimento universitario avan-
caram na construgio de um de-
bate mais critico, com relagao as
questdes mencionadas, por outro,
no Ambito governamental, esse
avango ndo serd incorporado. A
Lei 4.024 de 1961 ndo deixou
duvidas sobre esse aspecto quan-
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“anos de chumbo”, impostos pela
ditadura, os equivocos com rela-
céo a extensdo aprofundam-se,
agravando ainda mais o quadro
que caracterizava o ensino e a
pesquisa no pais. “Cabia a exten-
sdo fazer o que eles nao faziame,
assim, poderiam continuar a ser
o que eram” (BOTOME, 1996,
p. 67), esferas descompromis-
sadas com a realidade social. O
regime militar deixou evidente,
sobretudo nos documentos que
anunciaram a Reforma Universi-
taria de 1968, que as institui¢oes
universitdrias deviam intrometer-
se nos problemas sociais em con-

ce ter sido ainda mais ampliada
apGs 0s primeiros apontamentos
do Ministério da Educacio de
Fernando Henrique Cardoso,
com relagdo a nova politica
universitaria do pais. Nesse
sentido, ndo seria exagero ob-
servar que a premissa para o
reinicio da discussdo sobre ex-
tensdo, na década de 1990,
foi a guinada da universidade
para a “mentalidade priva-
tizante” que as reformas estru-
turais de cunho neoliberal,
centradas na desregulamen-
tacdo dos mercados, na aber-
tura comercial e financeira, na




grenagem.jpg (Imagem recriada eletronicamente)

g/att/index_en

o

Fonte: http://www.cube.com.br/im

privatizac¢do do setor pu-
blico e na redugio do Es-
tado, promoveram.

A extensdo

universitaria

no contexto neoliberal

A avalanche neoliberal a
que o Brasil comecou a as-
sistir na ultima década do
século XX demonstra que 0s
problemas sociais
aprofundados nesse quadro
histérico que atravessamos
nio representaram apenas
uma retdrica, mas um pro-
cesso com profundas raizes
em nossa sociedade. O des-
caso com a realidade social bra-
sileira, bem como a utilizacio pri-

vada das esferas publicas, faz’

parte da historia de nossas insti-
tuicdes. Entretanto, seria um equi-
voco ignorar que o neoliberalismo
promoveu, e continua promoven-
do, estragos ainda mais sérios do
que o0s ja conhecidos.
Alguns avangos conquistados
no século passado, como o Es-
tado de Bem-Estar, cujas confi-
guracdes em nosso pais sempre
foram frageis, sdo considerados
“problemas”, sendo até aponta-
das como “causas” de muitos de
nossos males. Melhor dizendo, as
conseqiiéncias de um modelo in-
justo e desigual, mesmo para pa-
drdes capitalistas, sdo confundi-
das com as causas pelo neolibe-
ralismo. Assim, tal como no eco-
ndmico, a intervengao do Estado
no social € vista como pouco “‘re-
comendavel”, devendo ser subs-
tituida pela l6gica do mercado.
Isto posto, € importante enten-
der que as transformacoes sofri-
das pela educagdo superior no
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Brasil
e nos de-
mais pai-
ses latino-
americanos, com
a efetivagdo da agenda
politica neoliberal, ndo ocorreram
por “geracdo espontinea”, nem
por demanda de sua clientela, mas
sim abarcadas por diversas ori-
entagdes encontradas nos princi-
pais documentos dos organismos
multilaterais, como o Banco Mun-
dial, assim como na cartilha do
Consenso de Washington. Den-
tre as exigéncias, destacam-se: a
necessidade de que o Estado se
desvencilhe da manutencio da
educacdo superior, deixando esta
acargo dainiciativa privada, ocu-
pando-se apenas da educacdo
bdsica e média; a indicac¢io para
as institui¢des de ensino superior

se organizarem
e serem geridas como empresas
econdmicas; a importancia das
universidades piiblicas serem
privatizada$ ou diversificarem
suas fontes de recursos (via co-
bran¢a de mensalidades, contra-
tos de pesquisa com empresas,
venda de servigos e consultorias,
e doagdes de iniciativa privada)
e aimposi¢do do mdximo de di-
ferenciac@o institucional (univer-
sidades de pesquisa, de ensino,
centros universitarios etc.), o que
garantiria a competitividade e,
conseqiientemente, O progresso
desses dominios (DRUCKE &
FILGUEIRAS, 1997).



Essas recomendagdes preten-
deram ser validas para todos os
paises, sem considerar as
especificidades nacionais e de
seus sistemas universitérios. En-
tretanto, elas tiveram maior éxito
especialmente nos paises de pe-
riferia, devido a

1éncia baseados no tripé ensino-
pesquisa-extensao. Tendo como
pressuposto a légica do merca-
do, a instalagdo de um novo es-
tabelecimento de ensino ndo se
norteia mais pelo desenvolvimen-
to nacional, mas pelas possibili-

se uma caracteristica infima, para
nao dizer inexistente; e a exten-
sd0, que pode acabar se tornan-
do uma forma mascarada de ar-
recadac@o financeira. Ou seja, no
momento atual, em que a Univer-
sidade Priblica sofre as mais du-

ras ameagas, o de-

menor capacida- senvolvimento da
s repecinag | O @juste promovido pelo | ZECER e
sociedades civis, neoliberalismo tornou o bilidade do com-
entlico-eade. €Nsino Superior um  focom st
micas e institui- mercad() promiSSOI' que macio da realidade,
¢Oes universitAri- . perde espago dian-
as; além das con- de Sp ertou lnt:elres SES te da voracidade da
junturas politico- empresarlals_ I6gica mercado-
econdmicas vivi- l6gica. A forga des-

das pelos dife-

rentes paises por ocasido da im-
plantaco dessa agenda politica.
Cabe lembrar que as autoridades
brasileiras iniciaram, em 1995, o
atual processo de reconfiguragéo
da educagédo superior no pais,
dando centralidade ao conceito
da educagio como um servigo
competitivo ndo-exclusivo do Es-
tado, de autonomia financeira das
universidades, em lugar da auto-
nomia de gestdo financeira; de
contratos de gestdo; de publico
ndo estatal etc., que permearam
as linhas tanto da legislac@o apro-
vada pelo parlamento quanto pe-
los decretos presidenciais e das
portarias do Ministério da Edu-
cagdo.*

O ajuste promovido pelo
neoliberalismo tornou o ensino
superior um mercado promissor
que despertou interesses empre-
sariais. A 16gica empresarial deu
ao ensino superior do pais uma
nova cara, muito diferente das
universidades e centros de exce-
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dades de ser lucrativo ao seu
dono. Conforme observou Carlos
Lessa, aradicalidade da ado¢do
do paradigma de mercado defen-
dida pelo neoliberalismo “ames-
quinha a visdo de universidade,
hipertrofia os argumentos
utilitaristas e abre uma busca de-
sesperada da mercadoria a ser
produzida pela universidade™
(LESSA, 1999, p. 23).

O objetivo das iniciativas em-
presariais € oferecer um produto
venddvel para mais pessoas e com
margens de lucro vantajosas, ain-
da que com baixa qualidade.
Como numa fébrica de diplomas,
o que conta no final
€ ter consumidores
para o produto a
venda: a educagdo. Dessa
forma, dois pontos ndo obrigato-
rios nas instituicdes de ensino su-
perior, mas de grande relevancia
na formagdo universitaria, sao
muitas vezes deixados de lado: a
pesquisa, que se arrisca a tornar-

se paradigma inspi-
ra agdes universitrias despreo-
cupadas com uma fundamenta-
¢do para além dos critérios do
mercado.

Carlos Lessa ;i
acha importante i
ressaltar que a
prestacdo de
Servicos a econo-
mia € a socieda-

de € um dos ¥
caminhos pelos

quais a universida-
de estende Sua .:si

presenca i

para fora dai

instituicao.

Fonte: http://cagle.com/news/
PopeMemorial/Images/
bennett.jpg (Imagem recriada
eletronicamente)
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Dessa forma, operando como um
sistema de apoio aos servigos da
sociedade e as empresas, a insti-
tuicdo apresenta-se, assimila e
transporta para o ensino, a pes-
quisa e a extensdo as caracteris-
ticas do contexto em que esta
inserida. Entre-

tia dos direitos (SOARES,
2007,p.2).

Conforme observou Laura
Tavares Soares, “nao podemos
transformar a Extensao em pro-
gramas pobres para pobres (a la
“responsabilidade social” das

transformacdes em curso na rea-
lidade. Com isso, afirmam-se vi-
toriosas as teses neoliberais.

Essas idéias, segundo Soares,
reforcam — de maneira perigosa,
irresponsavel e hipécrita —a ide-
ologia (neo)liberal
de que pessoas e

tanto, essa pres-
tacdo de servigos
conduz a univer-
sidade ao risco
fronteiri¢o de se
converter em
uma macrocon-
sultoria. Para
tanto, basta as-
sumir o critério
de mercado e

A questao central que esse

debate deve encarar € que

nao se conquistam direitos
pelo mero acesso ao

“mercado” e sim por meio
de politicas publicas

comunidades sdo
as responsdveis
pela resolucdo dos
seus proprios pro-
blemas; tratando a
intervencao do Es-
tado como algo
paternalista, elas
legitimam o declinio
da esfera publica.

entender tal via

como um caminho complementar
de financiamento do ensino supe-
rior. No Brasil, “o risco € cres-
cente em razdo da dramadtica es-
cassez de financiamento publico,
0 que desvia a universidade em
direcdo a venda mercantil de ser-
vicos” (Idem, p. 24). Em outras
palavras, submetida a 16gica do
mercado, ou ao discriminatdrio da
conjuntura politica, a universida-
de se enfraquece.

A questdo central que esse
debate deve encarar é que ndo
se conquistam direitos pelo mero
acesso ao “mercado” e sim por
meio de politicas piblicas univer-
sais e igualitdrias. Nessa perspec-
tiva, entendemos que a extensao
universitdria—principalmente das
Universidades Publicas —tem hoje

como desafio central
adefesa das Politicas Publicas,
participando na formulacio,
acompanhamento e avalia¢do
dessas Politicas em todos os
ambitos da federagdo e seto-
res de atuacfo, especialmente
aqueles relacionados & garan-
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empresas, apenas para aplacar a
“mad consciéncia” a respeito do
seu papel social)” (Idem, ibdem).

Ainda de acordo com Soares,
no debate dito “moderno” onde
vem se constituindo uma espécie
de “novo consenso’” — prega-se
a auto-sustentabilidade e o
empreendedorismo como um
modo de afirmar que depender
do Estado € algo “negativo”. Nao
por acaso, um dos maiores pila-
res da desresponsabilizacdo do
Estado na garantia dos direitos €,
sem divida, o empreendedoris-
mo. Essa figura de destaque na
extensdo universitiria da atualida-
de tem como pressuposto que o
pequeno negdécio, sobretudo
viabilizado pelo microcrédito, ele-
va a auto-estima, desenvolve res-
ponsabilidade individual, inclui no
universo da liberdade que € o
mercado. Essa € a negacao da
verdadeira esséncia da extensado.
Tal estratégia de enfrentamento da
questdo social € vista quase como
uma decorréncia natural das

Apesar de todas
as armadilhas que o empreende-
dorismo engendram fora e den-
tro da extensao universitaria, nao
sdo poucos aqueles que,
acriticamente, resumiram a exten-
40 a0 mesmo — talvez pela natu-
ralizac¢ao do consenso da sobe-
rania do mercado frente a univer-
sidade.

Atualmente, a historia da ex-
tensao universitiria no pais se re-
pete nos limites e nas dificulda-
des que a mesma ainda apresen-
ta, sendo que muitos desses limi-
tes foram agravados, sobretudo,
quando o termo extensao € utili-
zado para sublinhar a formacZo
de empreendedores e o ofereci-
mento de cursos ministrados em
universidades publicas. No entan-
to, hoje esses cursos sdo, em sua
imensa maioria, pagos.” Um pon-
to € claro: o tema da extensfio e
seu significado nas universidades
brasileiras continuam sendo de
suma importancia—dentro dessa
longa batalha, agravada pelas po-
liticas de cunho neoliberal — para




aproximar os objetivos das universida-
des pitiblicas aos interesses revelados
pela problematica social.

Consideracoes Finais

Conforme observou Marilena Chaui,
“o neoliberalismo ndo € uma lei natural
nem uma fatalidade historica nem muito
menos o fim da histéria” (Chaui, 1999,
p. 512). Entretanto, observa a filosofa,
ele € aideologia de uma forma histérica
particular assumida pela acumulagdo do
capital, portanto, “algo que os homens
fazem em condigoes determinadas, ain-
da que ndo o saibam e que podem dei-
xar de fazer se, tomando consciéncia de-
las, decidirem organizar-se contra elas”
(Idem, ibdem). Por isso, ndo podemos
ignorar a tragédia da educacao brasilei-
ra sob os efeitos do projeto neoliberal
que, no caso da universidade, implan-
tou-se sem disfarces pelo prisma das re-
lages de mercado, ando como 6bvio
que essa logica € a solucio para os pro-
blemas educacionais.

Por mais distintas que sejam as ex-
periéncias e realidades de nossas univer-
sidades, a discussdo sobre a importin-
cia da extensdo universitdria foi histori-
camente impulsionada por um aspecto
comum a todas: o da percepgio de que
auniversidade caminhava distanciada da
realidade social do pais. Em outras pa-
lavras, a extensao se construiu e desen-
volveu-se como atividade universitiriaem
conexao com o reconhecimento de que
ensino e pesquisa nao respondiam aos
interesses de tal realidade e ela poderia
reduzir esse distanciamento. Se cairmos
nas armadilhas contemporineas que as-
solam a extensdo estaremos impedindo
que ela possa assumir um papel trans-
formador, sobretudo da dura realidade
de parcelas ainda majoritarias de jovens
brasileiros que ndo tém acesso ao ensi-
no superior e tampouco tém garantidos
seus direitos mais essenciais.
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Notas

'O Decreton® 19.851, de 11 de abril de 1931, que institui o regime
universitdrio no Brasil e constitui- se no Estatuto das Universidades
Brasileiras, reforgou a falta de diversificaciio de nosso ensino
superior, a0 mesmo tempo que aprofundou a velha concepcio
aristocrdtica de ensino. A Lei refletia, assim, uma das contradigdes de
nossa vida politica e social.

* Ainda que as formulagdes a respeito da questiio da extensdo tenham
atravessado trés décadas reproduzindo equivocos e argumentos
inconsistentes, podemos dizer que o debate acerca do modo como a
universidade cumpriria seu papel social ird persistir até a ditadura
militar, instaurada com o Golpe de Estado de 1964. A partir desse
momento, o quadro de referéncia para esses debates e tendéncias

sofrerd imensas restricdes.

* Com relagdo ao processo de expansio do ensino superior no Brasil a
partir dos anos de 1990, o que se verifica € a abertura indiscriminada
de institui¢oes particulares.

* Como observou Diogo Moysés, “na realidade, tais cursos so
destinados a incrementar as verbas deficitdrias das universidades e,
ainda, uma forma nada transparente de aumentar a foltha de
pagamento de alguns docentes” (Moysés, 2001, p.12). Além deste
aspecto, diz o autor, temos de atentar para o fato de que esses cursos,
ao serem pagos, contradizem na esséncia uma possivel intengio de
socializar o conhecimento produzido na universidade.
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ADVIR - A IDEIA EM REVISTA
Em 1992, a Asduerj langou o nimero zero da revista ADVIR. Desde entdlo, jd se havia
definido a linha editorial que nortearia a publicacdo. Segundo o seu primeiro editorial, a
“revista ndo foi concebida para tornar-se um ‘6rgéo oficial’, porta-voz de eventuais
diretorias da Asduerj. Ela deverd, ao contrdrio, reproduzir e alimentar o confronto das
diversas concepgdes e préticas que dio formas e contetidos concretos a universidade™.
Quinze anos e vinte e dois nimeros depois, ADVIR permanece honrando a promessa
dos seus criadores, tornando-se uma referéncia dentro e fora da universidade.
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